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Educar hacia una Paz Integral

y Descolonizadora:
Palabras Introductorias

Anaida Pascual Moran' y Anita Yudkin Suliveres?

La paz integral pugna por abatir y eliminar todas las violencias estructurales, directas,
culturales, simbdlicas y ambientales que impiden condiciones de vida arménicas a las personas,
familias, colectivos y poblacién en general. La paz integral no es conformista, ni justifica, ni
acepta condiciones que vulneren la libertad, la dignidad y el bien vivir de los seres humanos.
Eduardo Sandoval (2014, p.125)

La construccion de paz esta permeada de practicas colonizantes que niegan la poblacion local
Yy su papel protagénico en la construccion de ‘su’ paz. . . . Descolonizar la paz . . . se deriva
parcialmente de una descolonizacién de la mente, del entendimiento cognitivo y emocional donde
el individuo no necesariamente necesita expertos externos y sus recursos para dar forma a sus
vidas diarias, mas aun, traerles la paz. Victoria Fontan (2013, p.58)

El entramado de saberes, resistencias y posibilidades que permea esta antologia
conmemorativa del vigésimo quinto aniversario de la Catedra UNESCO de Educacion para
la Paz, refleja un claro compromiso de educar y accionar para la construccion de la paz “con
apellido”. Los conceptos de paz integral y descolonizar la paz, desarrollados por Eduardo
Sandoval Forero (2014) y Victoria Fontan (2013), nos proveen ese calificativo fundamental.
Los trabajos que componen esta antologia, aportan a edificar una paz integral, desde el
escenario mas amplio de la humanidad. Proveen acercamientos a una cultura inclusiva de
paz positiva encaminada a erradicar las manifestaciones de desigualdad, discriminacion e
injusticia en diversos escenarios, priorizando el aprecio por la diversidad, los derechos hu-
manos y la sustentabilidad. No obstante, estos escritos se contextualizan en las realidades
historicas, politicas, socioculturales, ambientales y cotidianas de los diversos paises, pue-
blos y sectores aqui representados. De aqui, que los variados discursos y acciones de paz
integral presentes en esta antologia, también denotan posibles caminos hacia descolonizar
la paz. Se dirigen a romper con los modelos de paz hegemoénicos y colonizantes hacia otras
formas de pensamiento y praxis descolonizadoras de la paz.

Eduardo Sandoval Forero (2014) argumenta que al tomar como punto de partida los
contextos historicos y socioculturales de nuestros paises y regiones, generamos concep-
tualizaciones decoloniales que sirven de fundamento para propiciar procesos culturales,
sociales y educativos con valores de paz propios. Y que una vez nos apropiemos de estos
valores en nuestros sistemas y subsistemas sociales, familiares y educativos, podremos
trabajar por una “paz integral, sustentable y duradera”. Particularmente, desde una praxis
de cultura de paz capaz de reconocer las diversidades y respetar los derechos humanos de

1  Anaida Pascual Moran. Catedratica en el Departamento de Estudios Graduados de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras. Miembro Fundador y Primera Coordinadora de la Catedra UNESCO de
Educacion para la Paz (1996-1999). anaida.pascual@upr.edu

2 Anita Yudkin Suliveres. Catedratica en el Departamento de Fundamentos de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras y Coordinadora de la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz (1999

—2021). anita.yudkin@upr.edu v
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las comunidades de aprendizaje. A esos fines, plantea el decolonizar la paz como responsa-
bilidad ineludible en nuestros escenarios académicos y formativos.

En sintonia con Sandoval Forero, los investigadores y educadores por la paz Daniel
Cruz y Victoria Fontan (2014), argumentan que el proceso dominante de edificar la paz sue-
le estar atravesado por practicas colonizantes que niegan el rol protagénico que debe jugar
toda nacion, poblacion y comunidad en la construccion de “su paz”. Mas aun, apuntan que
es necesario promover, no la “paz liberal” alienante desde esta violencia epistémica, sino la
paz “de abajo hacia arriba”, acorde al perfil diverso de tradiciones, complejidades, potencia-
lidades y retos de cada poblacion y sector. Desde esta “mirada subalterna” de la paz, afir-
man que es crucial emerja la voz de quienes trazan su propio camino, como protagonistas
de su realidad. Asi también, afirman su conviccion de que es necesario “reinvindicar la paz
desde abajo”, ya que su sostenibilidad es contingente a que su edificacion se realice desde
la vida cotidiana de comunidades, pueblos y naciones.

Entienden ademas, Daniel Cruz y Victoria Fontan (2014), que la construccion de
paz al interior de un pais y en sus subsistemas incide significativamente en el “sistema
mundo”. De manera que nos convocan a concebir la paz integral a partir del “equilibrio
minimo” que necesitamos en nuestros respectivos entornos. Es decir, a trabajar desde una
“paz sistémica” con aquellas condiciones de “situacion de paz” que exigen las realidades de
nuestras comunidades, pueblos y sociedades. Y a partir de las cuales podemos convivir en
ambientes de justicia, libertad, democracia y dignidad, una vez prevalece la ausencia de
violencia estructural, cultural, simbolica y ecologica.

Desde el discurso y la accion, a lo largo de nuestra trayectoria de mas de dos dé-
cadas, en la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz de la Universidad de Puerto Rico
hemos transitado por senderos que precisamente ejemplifican la contextualizacion e inte-
gralidad de la paz. Por lo que al amparo de esta paz integral como estandarte, hemos tra-
bajado desde nuestras realidades historicas, politicas, socioculturales y ambientales por
“puertorriquenizar la paz” y “descolonizarla”. Es decir, hemos asumido la educacién como
el espacio compartido para pensar y resistir, asi como proponer escenarios de construccion
de paz.

Se crea la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz en noviembre de 1996, a partir
de un Convenio de Cooperacion entre la Universidad de Puerto Rico y la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. Esta Catedra forma parte de
la iniciativa UNITWIN de la UNESCO que enlaza mundialmente a sobre 700 instituciones
de educacion superior, decenas de estas concentradas en la investigacion, la educacion y la
promocion de los derechos humanos, la sustentabilidad y la paz.

Al establecer este convenio, como comunidad universitaria aspiramos a compren-
der y minimizar las relaciones de violencia, mientras generamos posibilidades reales para
la paz. Asi también, reafirmamos nuestro compromiso con la educacion como elemento
de transformacion social y de aportacion al pais desde aquellos valores que orientan una
cultura académica y social de paz, justicia, democracia y vida sostenible. Al insertarnos en

esta iniciativa, tomamos a su vez un paso importante de internacionalizacion, posibilitando
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el intercambio con académicos y centros de investigacion mas alla de nuestras fronteras
geograficas.

A partir de entonces, desde esta plataforma académica de naturaleza interfaculta-
tiva, transdisciplinaria e intergeneracional, hemos forjado alianzas, consensos y posibili-
dades para edificar una cultura de paz. Nuestro compromiso asume una vision positiva
e integral de la paz. Ademas, desde sus inicios, identificamos la centralidad del contexto
historico y social para darle sentido a esa paz que aspiramos forjar. Cabe destacar, por
ejemplo, nuestra Primera Conferencia Magistral en el ano 1997 - A la Universidad desde la
Carcel: Historia de un Atrevimiento. No por casualidad dedicamos la misma, dictada por el
insigne historiador puertorriqueno y sacerdote jesuita Fernando Pico, a su proyecto univer-
sitario para jovenes encarcelados y tuvimos el privilegio de contar con la participacién de
dos de estos universitarios confinados. Tampoco ha sido fortuito que desde entonces hemos
abordado en nuestras iniciativas, actividades y publicaciones una amplia gama de violen-
cias directas y estructurales, tanto en nuestra region latinoamericana y caribena, como en
el ambito mas amplio y ancho de la humanidad.

La antologia Descolonizar la Paz: Entramado de saberes, resistencias y posibilida-
des, asi como el volumen anterior Educando para la Paz en y desde la Universidad (Yudkin
Suliveres & Pascual Moran, 2008) publicado en conmemoracion de nuestro décimo aniver-
sario, dan testimonio de este compromiso y evidencian nuestra trayectoria. Trayectoria de
acciones, colaboraciones, aspiraciones y suefios que podemos apreciar con mayor detalle y
claridad en la linea del tiempo 25 arios de lucha por la paz, incluida en esta antologia, y en el
video documental Cdtedra UNESCO de Educacion para la Paz-UPR: Dos Décadas de Historia
(2019) disponible en la plataforma YouTube.

En ocasion del 20 aniversario de nuestro proyecto universitario convocamos a cole-
gas educadores, estudiosos, investigadores y gestores de la paz a compartir sus saberes,
hallazgos e iniciativas para un volumen conmemorativo. La respuesta fue generosa en can-
tidad de aportaciones y estimulante en la calidad y profundidad de las ideas compartidas.
Los textos compilados en esta antologia recogen la variada riqueza de paises, disciplinas,
ocupaciones, abordajes y trayectorias que sus autoras y autores representan. Aportan sus
saberes académicos y profesionales reconocidos mundialmente, profesores universitarios y
educadores, asi como estudiantes universitarios de nivel graduado.

Merece mencion que los trabajos se recibieron por un periodo de tiempo prolongado
que abarco desde enero de 2019 hasta marzo de 2020, reflejan asi eventos y momentos par-
ticulares que ocurrieron con anterioridad y durante ese tiempo. Inclusive algunos abordan
temas que emergieron segun compilabamos los mismos, como por ejemplo, los eventos del
“verano boricua 2019”, autores a quienes invitamos a colaborar a manera de cierre para
la antologia. Cabe senalar que algunos de los escritos han sido publicados en otras revis-
tas, medios periodisticos y contextos, lo que destaca su valor didactico e investigativo. Los
textos en su mayoria estan escritos en espanol, algunos en inglés, reflejando el idioma que

utilizan sus autores o los espacios donde estos fueron publicados anteriormente.
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Los escritos elaboran multiplicidad de asuntos y topicos que reflejan dos tensiones
centrales en el quehacer de la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz en estas déca-
das. Primero, un continuo esfuerzo de “puertorriquenizar” la paz, inclusive descolonizarla,
al indagar y generar conocimiento contextualmente relevante y de “abajo hacia arriba”. Es
decir, fomentar el entendimiento de la paz desde “nuestra paz”, como algo pertinente a los
asuntos apremiantes que enfrentamos para una mejor calidad de vida basada en la justicia
y los derechos humanos.

A la par, insertar nuestro trabajo en el movimiento mundial amplio orientado a pro-
piciar una cultura de paz, cuyos pilares centrales son los derechos humanos y la susten-
tabilidad. Los escritos compilados reflejan esa mirada global, aunque algunos centrados
en realidades particulares de los diversos paises representados, abordan temas y proble-
maticas mundiales en la edificacion de la paz. Coinciden asi sus tematicas con las metas
de caracter integrado e indivisible que propone la Agenda 2030 para el Desarrollo Sosteni-
ble establecida por la Asamblea General de las Naciones Unidas en 2015 y que abarcan las
esferas economica, social y ambiental.

Dada la riqueza de topicos y acercamientos en los textos que componen la antologia,
estos se organizan alrededor de cinco ejes tematicos que brindan mayor coherencia e inte-
gracion a su contenido. Los cinco ejes tematicos que articulan la antologia son: I. Educar
para la Paz, los Derechos Humanos y la Sustentabilidad; II. Sistematizacion Reflexiva de
Experiencias Emancipatorias de Paz; III. Construccion de Paz: Luchas, Retos y Contro-
versias; IV. Universidad Responsable: Formacion, Investigacion y Accion por los Derechos
Humanos y una Cultura de Paz; V. Verano Boricua 2019: Resistencia y Promesa. Encabeza
cada seccion un escrito desarrollado por académicos colaboradores de la Catedra UNESCO
de Educacion para la Paz, dando asi una mirada desde nuestros saberes a los contenidos
elaborados en cada eje tematico.

En la seccion inicial - Educar para la Paz, los Derechos Humanos y la Susten-
tabilidad - encontramos escritos que abordan principios, conceptos, desafios y practicas
centrales en el quehacer de educar para la paz en el momento actual. Siendo la Catedra
UNESCO de Educacion para la Paz un proyecto formativo, abrimos la antologia con el tema
educativo, elemento central de cualquier esfuerzo hacia una cultura de paz. Los trabajos
Educar en y para los derechos humanos y la paz de Anita Yudkin Suliveres y Expanding the
scope of a just peace de Dale Snauwaert, nos acercan a repensar los fundamentos y princi-
pios centrales de la educacion y la pedagogia para la paz ante las problematicas del presen-
te siglo. En Reardon revisited, Kristina Eberbach, Nancy Flowers y Kristi Rudelius-Palmer,
junto al escrito de Fuad Al-Daraweesh, Human dignity, nos proveen una mirada retros-
pectiva al pensar sobre la educacion para la paz de la educadora estadounidense pionera
en este campo Betty Reardon. Abraham Magendzo y Jorge Pavel, en su escrito Atender los
temas emergentes, a la par con Alicia Cabezudo en Diversidad cultural e identidades en la
ciudad, nos convocan a atender desafios ineludibles de la educacion para los derechos hu-
manos y la paz. Como por ejemplo, temas controversiales y emergentes como la corrupcion,

y el reto de asumir la diversidad cultural como eje central del proceso educativo. Por otro
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lado, encontramos en esta seccion algunos escritos que abordan acercamientos y practicas
educativas particulares, como el Plan de Convivencia Escolar Mexiquense documentado
por Irma Salazar Mastache, los Puentes de palabras y cuentos para la paz hilvanados por
Tere Marichal-Lugo, La Ecopedagogia: Referente necesario para el transito a la sostenibili-
dad, segun desarrollada por Maria Vilches Norat, Alfonso Fernandez-Herreria y Francisco
Martinez-Rodriguez, y la Praxis educativa ecopacifista ideada por Carlos Muniz Osorio. Se
incluyen ademas en esta seccion, los trabajos de Nellie Zambrana Ortiz, La Convencion de
los Derechos de la Niniezy el de Rima Brusi e Isar Godreau Dismantling public education in
Puerto Rico. El primero invita a profesionales de la psicologia escolar a articular su aten-
cion a la ninez desde una perspectiva de derechos humanos. El segundo, provee un cuadro
desgarrador del estado de la educacion publica en Puerto Rico y sus implicaciones para el
acceso y el derecho a la educacion de ninos, ninas y jovenes en el pais.

La segunda seccion - Sistematizacion Reflexiva de Experiencias Emancipatorias
de Paz - se compone de reflexiones sistematizadoras que atienden la urgencia de documen-
tar y compartir experiencias y saberes construidos. Tratan acerca de proyectos realizados
o sonados, cuya finalidad es educar para la paz desde una perspectiva transformadora y
descolonizadora. Como marco de referencia, esta seccion se inicia con el escrito Conjugar
la esperanza... Desde la sistematizacion de saberes en derechos humanos y paz integral
de Anaida Pascual Moran, que postula la urgencia de recuperar, sistematizar y compartir
saberes y experiencias que inciden en la construccion de culturas de derechos humanos y
paz integral. Tres de los trabajos incluidos consisten de propuestas pedagogicas emancipa-
doras elaboradas por estudiantes graduadas, en el curso Cultura de paz y educacion libera-
dora: Principios y pedagogias emergentes (EDUC 6275), en nuestra Facultad de Educacion.
En Reflexiones para la accién y la transformacién desde un proyecto comunitario para (re)
vivir nuestra sabiduria indigena de Mariana Hernandez Gonzalez y Repensando la cultura,
la educacion y el mundo escrito por Coral Padilla Matos, estas estudiantes articulan su sue-
no de poner en marcha proyectos de cultura de paz que recuperen la sabiduria de nuestros
ancestros. Ambas propuestas ejemplifican ademas, el valor de la “carta pedagogica” freirea-
na para concebir espacios posibles desde postulados y practicas afines a la construccion
de una cultura de paz. En La Escuela Ciudadana en SER de Puerto Rico, Veronica Gazmey
Sanchez, comparte el proceso de transformacion de su comunidad escolar que atiende es-
tudiantes con diversidad funcional y del aprendizaje, en una “Escuela Ciudadana”. En la
sistematizacion siguiente - Praxis callejera: De memorias y propuestas para co-crear salud
digna y liberadora, Aurinés Torres Sanchez aborda la autogestion y formacion de promo-
tores en salud en comunidades marginadas, destacando a las mujeres de Vieques y Loiza
ante las secuelas del huracan Maria que nos devasto en septiembre del 2017. Ademas, en
esta seccion, se sistematizan trayectorias emancipadoras de experiencias que apuestan a
cultivar la paz en contextos sumamente diversos. En Semillas de la agroecologia escolar en
Puerto Rico, Carol Ramos Gerena propone la agroecologia como herramienta para la solu-
cion de los problemas que enfrentan los estudiantes y sus comunidades aledanas. En Hacia
la construccién de masculinidades contestatarias en Puerto Rico, Heriberto Ramirez Ayala
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denuncia las violencias machistas y aboga por iniciativas que promuevan una conciencia
de equidad de género y masculinidades alternas, que aporten a cimentar la paz. Finalizan
la seccion tres trabajos que destacan el sentido y significado de las artes en la construccion
de una cultura de paz, justicia social y desarrollo sostenible. En Danza comunitaria para
escenarios de paz, Viviana Rivera Rondon relata el origen y la puesta en accion de este taller
de danza, sus vinculos con las pedagogias liberadoras y sus aportes para edificar la paz en
escenarios comunitarios. En Teatro para Tod@s... Teatro Libre para Liber(Arte), Liliana Cruz
Rosario nos presenta el boceto de un proyecto curricular interdisciplinario transformador
de talleres de teatro que surge desde su practica cotidiana como profesora de teatro en la
Escuela Secundaria de la Universidad de Puerto Rico. Para cerrar, Jessica Gaspar Concep-
cion, Heriberto Ramirez Ayala y Jenifer De Jestuis Soto aportan el ensayo La cultura de paz
se construye: Radiografias artisticas, proyecto ecopedagdgico de transformacién social y sos-
tenibilidad, donde nos convocan a “descorrer el telon” de esta iniciativa transdisciplinaria
teatral dirigida a la juventud, cuya finalidad es atender aspectos socio-ambientales para la
prevencion de la violencia y la creacion de una cultura de paz.

La tercera seccion - Construccion de Paz: Luchas, Retos y Controversias - inter-
pela a sus lectores a pensar sobre las multiples luchas que libramos en la edificacion de
la paz integral, asi como la diversidad de retos que enfrentamos para alcanzarla. También
expone controversias actuales en torno al papel que nos corresponde como intelectuales y
ciudadanos globales en ese proceso de pensar y actuar en la construccion de la paz, la de-
fensa de los derechos humanos y la supervivencia planetaria. Inicia esta seccion el escrito
de Liliana Cotto Morales Movimientos sociales y movilizaciones. Su autora retoma las ac-
ciones civiles globales y nacionales en su significado ante las multiples crisis econémicas,
politicas y sociales que enfrentamos. Los ensayos de Rafael Aragunde Resistencia pesimista
ante las llamadas a convivir pacificamente y de Daniel Altschuler La responsabilidad de los
cientificos, nos provocan a considerar interrogantes filosoficas y morales fundamentales y
actuar responsablemente acorde a nuestras posturas. En Pensar la paz, Francisco Jiménez
Bautista aporta el concepto de la paz neutra al campo de estudios de la paz y resolucion de
conflictos. Los autores Luis N. Rivera Pagan, Carmelo Campos Cruz y Carlos Gorrin Peralta
— en sus respectivos escritos Fundamentalismo religioso y homofobia, La pena de muerte en
Puerto Ricoy El derecho a la libre determinacion del pueblo de Puerto Rico — abordan temas
centrales a la vigencia de los derechos humanos en el pais, desde perspectivas religiosas,
legales, histéricas y descolonizadoras. Los siguientes escritos — Huracanes exponen déca-
das de negligencia gubernamental en la preparacion para el cambio climdtico en el Caribe
de Freeman Rogers, Omaya Sosa Pascual y Emmanuel Estrada Lopez; Medioambiente y
pos conflicto en Colombia de Carolina Montes Cortés; y El sombrio futuro de la Amazonia
de Carlos Severino Valdés, ubican al centro del trabajo por la paz los retos ambientales y
climaticos que enfrentamos. Senalan ademas, la inadecuacidad de las politicas publicas
para atenderlos y las consecuencias severas para el futuro de la region caribena y latinoa-
mericana. Finalmente, los cientificos Jorge Colon y Arturo Massol Deya en sus respectivos

articulos Science, colonialism, and the case for environmental justice in Vieques y Autosu-



ficiencia energética como paso a la descolonizaciéon de Puerto Rico, nos regresan a Puerto
Rico en dos asuntos vitales para la descolonizacion, la justicia ambiental como parte de la
desmilitarizacion de la isla de Vieques y la autosuficiencia energética, acompanada de la
autogestion comunitaria como camino a seguir.

En la cuarta seccion - Universidad Responsable: Formacion, Investigacion y Ac-
cion por los Derechos Humanos y una Cultura de Paz - se profundiza acerca del rol de
las instituciones de educacion superior ante las realidades que amenazan a los derechos
humanos y la paz. Ademas, se exponen iniciativas particulares de educacion e investiga-
cion para los derechos humanos, la igualdad de géneros y la promocion de cultura de paz.
Inician y finalizan la seccion, los escritos La responsabilidad social de las universidades
de José Luis Méndez y Universidad responsable, ciudadania y cultura de paz de Eduardo
Aponte Hernandez. Ambos autores nos convocan a asumir la responsabilidad social que le
corresponde a las universidades en la formacion de sus estudiantes y frente a los proble-
mas sociales, ambientales, economicos y politicos. Los trabajos de Matias Penhos La auto-
nomia universitaria en riesgo y de Ulisses Terto Neto, Vilma de Fatima Machado y Ricardo
Barbosa de Lima Bolsonaro, militarismo y la amenaza fascista, documentan el grave ata-
que a los derechos humanos y las implicaciones de estos retrocesos para las instituciones
universitarias durante los gobiernos de corte neoliberal y en extremo conservadores de los
presidentes Macri en Argentina y Bolsonaro en Brasil. Los siguientes escritos — Violencias
en las universidades espanolas de Soledad Arnau Ripollés; Transversalizando la formacién
en derechos humanos de Victoria Kandel; Los derechos humanos y la educaciéon general
de Marisa Franco Steeves y Edna Benitez Laborde; Somos Dign@s y Trayecto Dignidad de
Marinilda Rivera Diaz y Juan Correa Luna — elaboran iniciativas universitarias dirigidas a
la educacion formal y comunitaria para la accion por la equidad y los derechos humanos,
elementos consustanciales a la cultura de paz.

La quinta seccion que cierra la antologia - Verano Boricua 2019: Resistencia y
Promesa - provee para conocer y repensar las lecciones del verano de 2019 en Puerto
Rico en clave de derechos humanos y construccion de paz. Los eventos de accion civil que
llevaron a la unificacion de fuerzas sociales en el pais logrando la renuncia del entonces
gobernador de Puerto Rico, no son poca cosa, tuvieron importancia historica en el apode-
ramiento de la ciudadania en el reclamo de sus derechos, su dignidad, y las opciones de
futuro. Los trabajos incluidos en esta seccion - El “verano boricua” de Javier Colon Morera,
el foto ensayo Sacar del cléset la protesta de Federico Cintron Moscoso y La flecha en el aire
de Benjamin Torres Gotay - nos acercan a esos eventos con mirada critica ante las mul-
tiples capas de violencia y colonialidad que los enmarcaron. Asi también, nos convocan a
celebrar las acciones civiles noviolentas realizadas en reclamo por una vida digna hacia la
paz integral y descolonizadora en Puerto Rico.

Publicar un volumen como este requiere del esfuerzo concertado de muchas per-
sonas a quienes queremos agradecer. Primero a las autoras y los autores que de manera
desinteresada generaron los escritos en aras de aportar al trabajo académico que compar-
timos, el de educar por los derechos humanos, la sustentabilidad y la paz. Gracias por sus
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valiosos ensayos y la paciencia de esperar ver completada la antologia. Segundo, nuestro
agradecimiento a los integrantes de la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz cuyos
nombres aparecen reconocidos al final de la publicacion, en especial a quienes formaron
el equipo editorial de la antologia: José Luis Méndez, Luis N. Rivera Pagan, Carlos Muniz
Osorio, Laura Vélez Rivera y Steph Guzman Pifiero. También a Isamar Abreu por la labor
investigativa y de documentacion que se evidencia en la linea del tiempo 25 arios de lucha por
la paz. A Edwin T. Pérez, quien como artista grafico ha acompanado nuestro trabajo durante
todos estos afnos y quien diseno la portada del volumen. A Luis Joel Donato Jiménez por la
diagramacion de este texto y la asistencia tecnologica que posibilita la difusion de nuestras
actividades. Finalmente, a los decanos, decanas y directores de la Facultad de Educacion y
del Decanato de Estudios Graduados e Investigacion de la Universidad de Puerto Rico, cuyo
apoyo posibilita el trabajo que realizamos.

De cara al futuro, celebramos mas de dos décadas de transitar por senderos emble-
maticos de una paz integral y de tejer suefios posibles para descolonizar la paz y “puertorri-
quenizarla” desde nuestras realidades historicas, politicas, econdémicas, socioculturales y
ambientales. Como Catedra UNESCO de Educaciéon para la Paz de la Universidad de Puerto
Rico, la conmemoracion de nuestro vigésimo quinto aniversario nos exige valorar — desde
nuestra trayectoria en el discurso y la accion - el entramado de saberes, resistencias y po-
sibilidades que atraviesa esta antologia. Nos requiere ademas asumir - en la medida que
incide en fomentar una cultura de convivencia pacifica - los asuntos apremiantes, eventos
inesperados y crisis emergentes que vayamos enfrentando en este camino®. Asi también,
para avanzar sera preciso encaminarnos a contrarrestar toda violencia directa, estructu-
ral, cultural, simbdlica y ecologica que vulnera la dignidad y los derechos humanos desde
formas noveles de pensamiento y praxis descolonizadoras de la paz. Lo que a su vez con-
lleva, abordar el reto de forjar pedagogias liberadoras y decoloniales mas efectivas para
deconstruir la paz que histéricamente ha estado mediada por modelos de paz hegemonicos
y practicas colonizantes. Solo desde este giro paradigmatico y pedagbgico, podremos enca-
minarnos de manera concertada e intencional hacia la construccion de una paz integral,

sustentable y verdadera.
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EDUCAR PARA LA PAZ,
LOS DERECHOS HUMANOS
Y LA SUSTENTABILIDAD






Educar en y para los

Derechos Humanos y la Paz:
Principios Emergentes del Quehacer
de la Catedra UNESCO de Educacion Para la Paz'

Anita Yudkin Suliveres?

No creo en ningtin esfuerzo llamado de educacién para la paz que, en lugar de revelar el mundo
de las injusticias lo vuelva opaco y tienda a cegar a sus victimas.
Paulo Freire (1986, p.46)

Como educadores involucrados en el proyecto de construir y promover la paz, los derechos
humanos y el desarme en América Latina ... necesitamos una educacioén que no apunte solo al
conocimiento. Sino que habilite a la accién, al desarrollo del pensamiento critico, a la adquisicion
de métodos de reflexion intelectual y de trabajo colectivo, que colabore en la busqueda de una
transformacién social y politica mediante métodos no violentos y la construccién de una realidad
adecuada a la regién del mundo en que habitamos.

Alicia Cabezudo (2013, p. 49)

Educar para los derechos humanos y la paz es una experiencia generadora de apren-
dizajes y procesos de transformacion en la accion. En este escrito se elaboran diez princi-
pios que emergen de la experiencia de la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz de la
Universidad de Puerto Rico. Surgen de la reflexion sobre la practica universitaria de educar
y promover los derechos humanos y la paz. Ademas, se nutren e integran ideas de otros(as)
educadores que son fundamentales para pensar y proponer pedagogias en favor de los de-
rechos humanos y la construccion de una cultura de paz.

Antes de elaborar los principios, es preciso describir brevemente el proyecto de don-
de surgen y algunos aspectos fundamentales que le caracterizan. Asi también reconocer la
influencia central de las ideas de Paulo Freire en nuestro quehacer educativo.

La Catedra UNESCO de Educacion para la Paz es un proyecto académico de la Uni-
versidad de Puerto Rico resultado de un Convenio de Cooperacion con la UNESCO originado
en 1996. Desde sus inicios ha tenido como norte el educar para la paz en y desde la Univer-
sidad, asumiendo como eje central la promocion de los derechos humanos. Las actividades
se organizan por un equipo inter-facultativo de docentes y estudiantes, que de manera dia-
logica las conceptiian y generan. Se asume una perspectiva interdisciplinaria para abordar
los temas y problemas de estudio, asi también las propuestas y proyectos que iniciamos.

1  Una version anterior de este escrito fue presentada en el VI Coloquio de Educacién en Derechos Humanos, celebrado
en el 2015 en la Universidad de Lanus en Argentina y publicado posteriormente en V. Kandel, N. Manchini y M. Penhos
(Comp.) (2017). Educacién en derechos humanos en América Latina: Construyendo perspectivas y trayectorias [libro impreso
y CD]. Buenos Aires, Argentina: Universidad de Lanus.

2 Anita Yudkin Suliveres. Catedratica en la Facultad de Educacion y Coordinadora de la Catedra UNESCO de
Educacion para la Paz de la Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras. anita.yudkin@upr.edu
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DESCOLONIZAR LA PAZ

Las actividades principales incluyen conferencias, seminarios, talleres y cursos, asi como
proyectos de investigacion/creacion de docentes y estudiantes. Se generan publicaciones,
materiales didacticos y multimedios, disponibles a través de nuestra pagina web.> A lo largo
de los anos hemos contado con amplia cobertura de las actividades y publicaciones a través
de los medios de prensa y comunicacion. Un aspecto central del esfuerzo por educar para
los derechos humanos y la paz ha sido la colaboracion con entidades no gubernamentales,
organizaciones profesionales, e instituciones educativas, lo que ha permitido el acceso y la
amplia participacion de profesionales de la educacion en las actividades formativas.

Nuestro trabajo se inserta en el movimiento-vision hacia una Cultura de Paz, lidera-
do por la UNESCO durante las pasadas décadas (UNESCO, 1999, 2013). Este asume que la
paz se construye por medio de acciones cotidianas que fomentan el respeto por los derechos
humanos, la equidad de género, la participacion democratica, la resolucion no violenta de
conflictos, el desarme y el desarrollo sustentable. Se privilegia a la educacion, y en parti-
cular a la educacion superior, como medio idoneo para formar y educar hacia su consecu-
cion. Partimos de una conceptualizacion de la paz en positivo (Galtung, 2003), que asume
que la paz es mas que ausencia de guerra o violencia directa. La paz conlleva ademas, la
superacion de la violencia estructural (indirecta) y la cultural. Es un proceso constante que
reconoce la paz imperfecta (Tuvilla, 2004) por la que se lucha y educa.

Las ideas y propuestas esbozadas por Paulo Freire son centrales al acercamiento
pedagodgico que asumimos en la Catedra UNESCO (Freire, 1970, 1997, 2006). Entendemos
la educacion para los derechos humanos y la paz como un proceso politico que estudia y
cuestiona las estructuras de poder que predominan en la cultura de guerra y violencia. As-
piramos a generar una educacion liberadora, que posibilite la comprension-inmersion en la
realidad para superarla. Partimos de la denuncia de la violencia y la injusticia, al anuncio
con esperanza de posibilidades, propuestas y proyectos de justicia, derechos humanos y
paz. Entendemos que la experiencia formativa debe vincular teoria y practica al potenciar
para la reflexion y la acciéon en torno a asuntos y problematicas importantes y relevantes
para los(as) aprendices, el pais, y para la construccion de la paz. El aprendizaje significativo
conlleva no solo una transformacion del aprendiz, también un compromiso con la trans-
formacion de la realidad social; trascender la injusticia, la exclusion y las violaciones de
los derechos humanos en acciones para el respeto a los derechos humanos, la equidad, la
convivencia y la paz.

Pasemos entonces a los principios emergentes de nuestra practica. Aunque se ela-
bora sobre cada uno, los principios se interrelacionan y vinculan entre si en la experiencia
educativa.

1. Educar para los derechos humanos y la paz ocurre en relacion a un contexto.
El educar para los derechos humanos y la paz es inseparable del contexto historico,
social, nacional donde se realiza. El aprendizaje de los derechos humanos y los valores, acti-
tudes y comportamientos promotores de una cultura de paz y noviolencia ocurren en relacion
con los temas, asuntos y problemdticas relevantes al tiempo y lugar donde se aprenden.

3 Ver: http:/ /unescopaz.uprrp.edu
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EDUCAR EN Y PARA LOS DERECHOS HUMANOS Y LA PAZ

Este principio ha sido guia indispensable del trabajo realizado en la Catedra UNES-
CO desde sus inicios. Dado que Puerto Rico es una isla-nacion, que no tiene personeria
juridica ni representacion en foros internacionales por la naturaleza de su relacion colonial
de subordinacion politica y economica con los Estados Unidos, son pocas las iniciativas de
participacion que trasciendan las fronteras fisicas de la isla o los imaginarios e ideologias
asociadas con los Estados Unidos. Por lo tanto, cuando comenzamos este proyecto nuestro
primer reto fue como hacer relevante aquellos temas que se percibian como ajenos y dis-
tantes.

Entonces nos impusimos la tarea de “puertorriquenizar la paz”, fomentando la con-
textualizacion de temas de violencia y paz, haciéndolos pertinentes a nuestra realidad. La
Conferencia Inaugural de la Catedra, De la Universidad a la cdrcel: Historia de un atrevi-
miento (Pico, 1999) busco dar a conocer y reconocer la iniciativa del profesor Fernando Pico
de brindar educacion universitaria a confinados. Este esfuerzo por romper la espiral de
multiples violencias en la vida de hombres jovenes puertorriquenos es ejemplo de defensa
de los derechos humanos y la consecuciéon de la paz por medio de la educacion.

A lo largo de mas de dos décadas, varias de las conferencias magistrales y otros
trabajos han propiciado el conocimiento sobre la construccion de la paz en Puerto Rico en
relacion a diversos asuntos de importancia en el pais (Méndez, 2014; Rabin, Soba & Ze-
non, 2003). Ademas, merece destacarse la Agenda Puertorriquena para una Cultura de Paz
(2000), desarrollada a raiz del Manifiesto 2000 impulsado por ganadores del Premio Nobel
de la Paz. Nuestra agenda propone esferas de accion para el respeto a la vida digna de todas
las personas, el rechazo a la violencia en sus diversas manifestaciones, el fomentar valores
y comportamientos para la convivencia, defender el planeta, y reinventar la solidaridad en
relacion a asuntos y problematicas de vigencia en Puerto Rico, basado en el compromiso
mundial por la paz que el manifiesto original promueve.

Este principio de la contextualizacion es consono con las ideas expuestas por educa-
dores por la paz quienes enfatizan la necesidad de vincular la educaciéon con la vida y reali-
dad de los aprendices como punto de partida (Bajaj & Hanzopolous, 2016; Cabezudo, 2013;
Candau et al., 2013, Magendzo, 2012). Idea que es fundamental en la pedagogia freireana
que nos invita a establecer relaciones dialégicas sobre el mundo y con el mundo del que
somos parte. Particularmente, relevante es el trabajo de Abraham Magendzo (2012), quien
elabora una serie de principios orientadores a la educacion en derechos humanos, entre
estos el “principio pedagogico vinculado con la vida cotidiana”. En este sentido, sehala Ma-
gendzo: “La educacion en derechos humanos considera que el aprendizaje es una parte de
la vida, antes que algo separado de otras partes de la vida e irrelevante para ellas. Esta vin-
culada con los grandes problemas que sufre la sociedad” (p.11). También Alicia Cabezudo
y Magnus Haavelsrud (2010), enfatizan la importancia de desarrollar conocimientos desde
las realidades cercanas a las distantes en la educacion para la paz, para poder comprender
las multiples formas de violencia y trabajar para superarlas.

Ademas, Magendzo (2009) indica que la educaciéon en derechos humanos es una

contextualizada, inseparable de su entorno, vinculada a las realidades historicas, sociales
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y politicas de cada pais. Y a su vez, una educacion que retroalimenta ese contexto y bus-
ca su transformacion. Por otro lado, Eduardo Sandoval (2014) es enfatico en senalar la
necesidad de anclar el educar para la paz desde la multiplicidad de contextos, pensares,
sentimientos y praxis de la region latinoamericana si es que aspiramos a una paz integral,
sustentable y duradera. Esto requiere descolonizar la paz asumiendo en la educacion un
“enfoque integral, sistémico que parta de los contextos historicos y actuales de cada pais,
incluso regionales” (p.123).

2. La educacion para los derechos humanos y la paz debe concientizar sobre la

relacion entre asuntos globales y locales.

Educar para los derechos humanos y la paz requiere hacer visible la relacion entre los
asuntos, temas, problemadticas de la vida cotidiana, el acontecer comunitario y nacional con
los retos que enfrentamos como humanidad. También comprender como los asuntos de dere-
chos humanos y paz mundiales se vinculan localmente, especialmente ante los desafios que
plantean la globalizacion y el cambio climdtico. Conlleva ademds, el asumir responsabilidad
e inherencia en los diferentes ambitos donde estos asuntos requieren de accién y partici-
pacion ciudadana.

Este principio “glocal” de la relacion entre lo global y lo local, es fundamental al pro-
yecto académico de la Catedra UNESCO. Si bien desde el inicio decidimos “puertorriqueni-
zar la paz” trayendo los temas, problemas y propuestas de paz al suelo borincano, también
hemos educado para la comprension de asuntos globales que inciden sobre los derechos
humanos, la sustentabilidad del planeta y la paz. Son multiples las conferencias, talleres y
publicaciones en torno al impacto de la militarizacion y la guerra, asi como alternativas de
desmilitarizacion, dialogo interreligioso, ecopedagogia y paz. A manera de ejemplo senalo
algunos titulos de conferencias magistrales: Entre el terror y la esperanza: Apuntes sobre la
religion la guerra y la paz (Rivera Pagan, 2004); Ciencia, tecnologia, guerra y paz: La obso-
lescencia de los humanes (Altschuler, 2008); Las nuevas amenazas a la paz: acaparamiento
de recursos naturales, desigualdades y cambio climatico (Cassen, 2014); Valores de la sus-
tentabilidad, educacién y Carta de la Tierra (Vilela, 2016).

Por otro lado, en la conferencia De Vieques a la Universidad: Lecciones y necesidades
del pueblo de Vieques en su lucha por la paz y el desarrollo (Rabin, Soba & Zenon, 2003) es-
cuchamos a tres activistas viequenses en momentos en que el pais cobraba conciencia del
impacto en la vida, la salud, los derechos humanos y el desarrollo de 60 afios de ocupacion
y practica militar por la Marina de Guerra de los Estados Unidos en la isla-municipio de
Vieques. La lucha de Vieques trajo el tema de los derechos humanos en Puerto Rico ante
asuntos tan complejos como la militarizacion, el coloniaje y la guerra. El impacto de lo glo-
bal sobre lo local y las posibilidades desde lo local de incidir en problematicas globales se
hizo evidente y urgente de atender.

Este principio sobre la relacion entre lo local y global esta presente en diversidad
de propuestas de educaciéon para los derechos humanos y la paz (Cabezudo, 2013; Jares,
1999; Magendzo, 2006; Ramirez, 2007; Tuvilla, 2004), pues el aprendizaje y defensa de los
derechos humanos asume la vivencia personal de estos y el desarrollo de la conciencia y
4
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capacidad de defenderlos en todas las personas en todas partes. Por su parte, educar para
la paz requiere comprension de los temas globales que inciden en la cultura de guerra y
violencia, asi como el estudio de estos problemas en la vida y contexto inmediato de los
aprendices para de ahi proponer alternativas noviolentas y pacificas al asumir una ciuda-
dania de responsabilidad global (Jares, 2005; Snauwaert, 2019; Reardon, 2010).

La sustentabilidad del planeta es una tematica clave que vincula claramente los
asuntos locales y globales y que debe ser tema para la educacion, la investigacion y la
accion por la paz, como proponen las iniciativas educativas para la ciudadania planetaria
(Gadotti, 2003), educacion para la ciudadania global (UNESCO, 2016) y las desarrolladas en
torno a los Objetivos de Desarrollo Sustentable. En este proceso de estudio, no solo es vital
atender los problemas que enfrentamos como humanidad, también las riquezas y posibili-
dades que emergen desde una perspectiva de derechos, seguridad humana y paz.

3. Los conceptos centrales de los derechos humanos y la paz se aprenden por

medio de ejemplos de vida significativos que aportan a su consecucion.

En el aprendizaje de los derechos humanos y la paz es crucial conocer ejemplos signif-
icativos de las personas, iniciativas y movimientos que los promueven. De estos ejemplos de
vida se obtiene comprension de los conceptos centrales de los derechos humanos y la paz en
la cotidianidad, asi como las actitudes y disposiciones que posibilitan acciones a su favor.
Este aprendizaje es guiado por la esperanza de que es posible construir un mundo de menos
violencia y mayor equidad, convencidos que la educacion tiene un espacio privilegiado para
lograrlo.

En la Catedra UNESCO hemos reconocido las aportaciones de maestros(as), estu-
diantes, profesores universitarios y organizaciones de la sociedad civil a la promocion de
los derechos humanos, la sustentabilidad y la paz, de manera que estos esfuerzos y logros
provean guia y conocimiento a futuros y experimentados educadores. Una iniciativa con la
que hemos colaborado por muchos anos es Nuestra Escuela’, proyecto educativo alterna-
tivo para jovenes que han sido abandonados por la escuela tradicional. En la primera acti-
vidad que realizamos de forma conjunta, visitaron la Universidad estudiantes que habian
logrado superar décadas de rivalidad, violencia y muerte entre grupos vecinales y familiares
con un acuerdo de paz en horario escolar. Basado en el amor, el respeto, la confianza y el
apoyo, estos jovenes comienzan a trascender la espiral de violencias en las que han crecido
y sido educados. ¢Qué mejor forma de comprender la interrelacion entre la dignidad y el
reconocimiento de los derechos humanos y la convivencia pacifica que a través de las voces
de estos jovenes y sus maestros(as)?

Dos iniciativas ejemplifican la importancia de conocer los esfuerzos y logros de edu-
cadores y estudiantes en el aprendizaje de los derechos humanos y la paz. Un ejemplo es
el intercambio y exhibicion de trabajos entre estudiantes de la Escuela José Rodriguez
de Soto, ganadores del concurso de fotografia internacional Sandwatch de la UNESCO y
los estudiantes de la Escuela Elemental de la Universidad de Puerto Rico. Esta actividad
posibilito el aprendizaje de los niflos y ninas de ambas escuelas, también el de futuros

4 Ver: http://www.nuestraescuela.org
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educadores sobre el tipo de proyectos que pueden fomentar para la participacion de sus
estudiantes en el ejercicio de sus derechos y en responsabilidad con la naturaleza. La se-
gunda es el reconocimiento de Buenas Prdcticas de Cultura de Paz® que busca difundir el
trabajo de educadores en Puerto Rico, quienes dia a dia desde diversos escenarios aportan
de manera innovadora y participativa a la educacion en y para los derechos humanos, la
sustentabilidad y la paz.

En relacion a este principio sobre la importancia de ejemplos en generar ideas y ac-
ciones para educar y construir cultura de paz, Monisha Bajaj y Maria Hanzopolous (2016)
senalan que “los ejemplos de educacion para la paz efectiva pueden inspirar otras acciones
en otros lugares” (traduccion propia, p. 251). Las autoras apuntan que el conocer experien-
cias diversas de educar para la paz posibilita narrativas alternas y espacios de esperanza

ante escenarios de violencia y en contraposicion a discursos dominantes.

4. Los derechos humanos y la paz se aprenden al ser expresados a través de las

artes y el cuerpo.

Las artes y otras formas de expresiéon son medios idéneos para el aprendizaje y la
apropiacion de los derechos humanos, también para comunicar acciones y sentimientos vin-
culados a la vivencia de la violencia y la paz. Estos posibilitan el aprendizaje activo y signifi-
cativo en todas las edades. Ademds, promueven el didlogo, la comunicacion y la reflexion con
otros(as) aprendices y en espacios alternativos para la promocion de los derechos humanos
Y la paz.

Desde el inicio de los trabajos de la Catedra UNESCO se han incorporado las artes,
principalmente la musica y el teatro, en diversos espacios educativos. Estas han servido
para enriquecer, ilustrar y complementar actividades académicas, incentivando el aprendi-
zaje contextualizado, socio-afectivo y profundo. Ademas, hemos fomentado que estudian-
tes universitarios exploren medios de creacion, expresion y comunicacion en la educacion
para los derechos humanos y la paz. Un ejemplo es el proyecto de la estudiante graduada
Viviana Rivera Rondon, Danza Comunitaria por la Paz, donde por medio de la danza y la
expresion corporal favorece la comunicacion y la resolucion no violenta de conflictos para
atender asuntos comunales. También destacamos el trabajo realizado por la profesora Li-
liana Cruz Rosario con los estudiantes de teatro experimental en la Escuela Secundaria de
la Universidad de Puerto Rico. Estos han pensado los derechos humanos en relacion a su
realidad como jovenes en el pais, para luego plasmarlo en representaciones teatrales, como
por ejemplo en Veo, veo iqué ves?: Representacion teatral sobre la violencia hacia las ninas,
ninos y jovenes (Cruz, 2010), reconocido como una Buena Prdctica de Cultura de Paz.

Consono con este principio del aprendizaje por medio de las artes y la expresion, el
aspecto ludico y creativo de la educacion para la paz ha sido resaltado por numerosos auto-
res (Carrascosa, 2014; Jares, 1999; Writes, 2019). Por ejemplo, Xesus Jares (1999) destaca
la importancia del juego y la creacion en el aprendizaje de valores y comportamientos que
promueven los derechos humanos y la paz. Todas las formas de expresion noviolentas que

posibilitan la exploracion, la apropiacion, la denuncia y la propuesta son armas valiosas

5 Ver: http:/ /unescopaz.uprrp.edu/bpcultpaz/buenaspractscultpaz.html
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para educar, aprender, ejercer y reclamar los derechos humanos, la equidad, la justicia y
la solidaridad.

Relacionado a este principio, es importante reconocer que en la educacion en dere-
chos humanos se aspira a formar “sujetos de derechos” (Magendzo, 2006, 2009; Rodino,
2012, Sacavino, 2009), lo que conlleva la subjetividad y la corporalidad de como se viven
los derechos en el proceso educativo. Esto es asi especialmente con los nifios, nifias y jove-
nes. En este sentido, varias colegas elaboramos una serie de lineamientos conceptuales y
curriculares de la educacion en derechos humanos y para la paz con la nifiez (Yudkin, Zam-
brana y Pascual, 2002). Sennalamos que “las artes y los lenguajes expresivos son recursos
valiosos y vitales en la ensefnnanza en y para los derechos humanos” (p. 31), pues favorecen
la integracion de la literatura y la poesia, potencian en sentimientos e imaginacion, fomen-

tan la libre expresion y estimulan el potencial creativo de los aprendices.

5. La educacion para los derechos humanos y la paz promueve la comprension

y la solidaridad en esfuerzos compartidos.

El educar para los derechos humanos y la paz promueve la comprension de las situ-
aciones de violencia y violaciéon de derechos humanos por las que atraviesan personas Yy
comunidades. Debe fomentar la empatia e identificacién con quienes sufren injusticias, ex-
clusion, marginacion, discriminacion. A la vez, posibilitar acciones conjuntas y solidarias por
la reivindicacion de los derechos humanos y la edificacién de la paz.

Una caracteristica central del quehacer educativo de la Catedra UNESCO ha sido
la colaboracion con multiples organizaciones profesionales y no gubernamentales, y en
proyectos e iniciativas universitarias y comunitarias. Las colaboraciones ocurren en la me-
dida en que aportamos al trabajo que otros realizan, y de manera reciproca el nuestro se
enriquece y diversifica con sus aportaciones. El fin es fomentar lazos de comunicacion y
generar conocimiento de manera conjunta resultando en la participacion en actividades
formativas, publicaciones y acciones para influir en politica institucional y politica publica.

Una iniciativa particularmente rica en emociones y aprendizajes para la accion fue
el Encuentro de Mujeres de Vieques y Okinawa coordinado junto a la educadora Betty Rear-
don y la Alianza de Mujeres Viequenses en el 2010. Escuchar las voces de mujeres de dos
islas tan distantes pero similares en cuanto al impacto del militarismo y las estructuras
de poder en sus vidas, las de sus hijos(as), familias y comunidades, fue una experiencia
impactante y a la vez fortalecedora en la lucha en contra de la violencia y a favor de la paz.
Otro ejemplo reciente, es el trabajo colaborativo llevado a cabo por la estudiante graduada
Anna Meléndez de la Catedra UNESCO junto a Amnistia Internacional y otras organizacio-
nes para crear la caja de herramientas Movilizacién mundial por el cambio climdtico (2019)
para las acciones de jovenes en Puerto Rico como parte de este esfuerzo global.

Este principio de la comprension y solidaridad compartida se vincula con el “prin-
cipio pedagobgico de la construccion colectiva del conocimiento” elaborado por Magendzo
(2012) en torno a la educacion en derechos humanos. Apunta Magendzo sobre la importan-
cia de la participacion de los(as) aprendices en la produccion de conocimiento, en procesos
dialogicos de aprendizaje compartido. Por su parte, Alicia Cabezudo (2013), enfatiza en las
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experiencias colectivas y democraticas de aprendizaje en el aula y el trabajo conjunto de
estudiantes, maestros(as), padres y asociaciones de la sociedad civil. Indica al respecto:
“La educacion por y para la paz y los derechos humanos no tendria ningun sentido ni seria
suficiente sin la ejecucion de actividades que apelen a la participacion de los estudiantes en
este tipo de practicas educativas que asumen un activo rol como agentes colaboradores y
transformadores en la comunidad” (p.49). En este sentido, Bajaj y Hanzapolous (2016) ex-
ploran y enfatizan en el aprendizaje que resulta de experiencias de insercion y participacion
en organizaciones y movimientos que reclaman derechos, justicia y paz.

6. Una practica en accion por los derechos humanos y la paz se desarrolla
cuando futuros educadores crean actividades significativas para el aprendizaje
estudiantil.

Aprender a educar para los derechos humanos y la paz requiere experiencias guiadas
que posibiliten aplicar y recrear el conocimiento en escenarios educativos variados. Es por
medio de la accion y prdctica educativa que se concretizan saberes, ideas y posibilidades.
Los(as) futuros(as) educadores requieren de espacios propios para exponer, proponer y con-
cretar sus ideas e iniciativas.

Como proyecto universitario con sede en la Facultad de Educacion, la Catedra UNES-
CO busca generar espacios para que estudiantes lleven a la practica sus ideas y aprendiza-
jes para la promocion de los derechos humanos y la paz. Esto ocurre en diversos escenarios
educativos, incluyendo talleres y seminarios en la universidad para otros(as) educadores,
talleres en festivales y actividades publicas organizados por entidades profesionales y no
gubernamentales, congresos profesionales, entre otros. Se busca ofrecer una experiencia
guiada de crecimiento y apoderamiento a nuestros(as) estudiantes universitarios(as). El
resultado suele ser especialmente gratificante al ver las posibilidades de accionar pedago-
gico que crean y proponen. Un ejemplo es el evento Tallereando por la Paz, iniciativa que
provee un dia de talleres y actividades de capacitacion para futuros educadores. En esta,
estudiantes del nivel subgraduado y graduado ofrecen talleres a la par de egresados y
profesores en una experiencia intensa de compartir saberes y pedagogias por los derechos
humanos, la sustentabilidad y la paz.

Este principio de la practica en la accion educativa se vincula claramente con multi-
ples propuestas que senalan la necesidad de una pedagogia constructivista, ludica y critica
en la educacion en derechos humanos y para la paz (Jares, 1999, 2005; Magendzo, 2006,
2012). Ademas, concuerda con la importancia que brindan diversos educadores al tema de
las practicas con sentido y pertinencia requeridas para lograr cambios y transformaciones
en la educacion, los procesos de aprendizaje y en la sociedad (Cabezudo, 2013, Candau y
colaboradores, 2013).

7. El1 aprendizaje activo sobre los derechos humanos y la paz lleva a la
comprension de conceptos, al pensamiento critico y al conocimiento practico.
El aprendizaje de los derechos humanos y la paz conlleva la participacion de apren-

dices en actividades de busqueda, investigacion, concienciacion y acciéon que incentivan el
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pensamiento critico y la prdactica reflexiva. Los conceptos centrales vinculados a los derechos
humanos y la paz se aprenden por medio de metodologias activas que propicien su partici-
pacién, comprension y apropiacion del conocimiento. Son metodologias que fomentan el pens-
amiento critico en torno a lo local y lo global en aras de generar alternativas no violentas de
Jjusticia y equidad.

En las actividades de la Catedra UNESCO hemos privilegiado formatos de taller, se-
minarios y conversatorios para facilitar el dialogo y la participacion. No obstante, es en los
cursos universitarios® que es posible hacerlo de manera consistente al integrar en su meto-
dologia estrategias de aprendizaje activo y con sentido para propiciar el pensamiento pro-
fundo y critico. En el curso Educacién para la Paz utilizo multiples estrategias y actividades
para fomentar la concienciaciéon y apropiacion del conocimiento en relacion con los temas y
problemas de estudio. Estas incluyen el uso de dinamicas y juegos para el desarrollo de la
empatia y formas de concienciar sobre “quienes son los otros” y la equidad en la diversidad.
También, acudo al analisis de noticias y videos sobre temas de violencia y violacion de de-
rechos humanos, a la par de iniciativas de edificacion de la paz en el respeto a la dignidad
y potencial de cada persona. Se realizan trabajos de investigacion y creacion que conllevan
el estudio critico de fuentes de informacién, escritos y material multimedios, también el
uso de diarios reflexivos para fomentar el aprendizaje con sentido y comprometido con los
derechos humanos, la sustentabilidad y la paz.

El principio sobre el aprendizaje activo y el pensamiento critico esta muy presente en
la educacion en derechos humanos y para la paz. Varios autores enfatizan que, si aspira-
mos a formar “sujetos de derechos” los aprendices tienen que vivir los derechos humanos
en la practica educativa (Magendzo, 2009; Rodino, 2015). Abraham Magendzo (2012) lo
identifica como el “principio de la coherencia”, senalando que tiene que haber coherencia
entre el contenido, las actividades y la practica de la educaciéon en derechos humanos. Por
su parte, Ana Maria Rodino (2015) lo describe en términos de “los derechos humanos en la
educacion”, aspecto medular del cumplimiento del derecho a la educacion.

Ademas, se reconoce la centralidad del pensamiento critico en el aprendizaje de los
derechos humanos y la educacion para la paz. Magendzo (2009) enfatiza que la criticidad y
la problematizacion son un valor medular de la educacion en derechos humanos. Un pen-
sar similar comparte Alicia Cabezudo (2013), quien apunta que la educacion para la paz y
los derechos humanos requiere de una metodologia activa, critica y transformadora. Por su
parte, Xesus Jares (2005) reclama la urgencia de educar para la criticidad en tiempos de
globalizacion de la cultura de guerra caracterizada por la mentira, el odio y los fundamen-
talismos. Ante los multiples desafios que enfrentamos para el cumplimiento de los derechos
humanos y la construccion de una cultura de paz, Jares convoca a priorizar el valor de la
vida, la busqueda de la verdad y la justicia por medio de practicas educativas que fomenten
el pensamiento critico, el compromiso y la esperanza.

6 Se ofrecen dos cursos en la Facultad de Educacion por las profesoras Anita Yudkin y Anaida Pascual respectivamente:
“Educacion para la paz” (EDFU 3030) y “Cultura de paz y educacion liberadora” (EDUC 6275).
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8. La reflexion puede llevar a una comprension profunda de la relacion entre
el conocimiento sobre los derechos humanos y la paz, la practica pedagogica

y la accion.

La interrelacion entre reflexion y accion es fundamental en la educacién para los dere-
chos humanos y la paz desde una perspectiva critica y liberadora. La experiencia de apren-
dizaje debe propiciar el pensar sobre el conocimiento en este campo, asi como la reflexion
sobre la prdactica pedagdgica, vinculado a las posibilidades de accién en la educaciéon y en
el entorno social (local y global). Esto requiere de experiencias particulares que propicien la
reflexion profunda sobre la realidad para trascenderla y proponer otros mundos posibles,
alternativas noviolentas para los derechos humanos, la sustentabilidad y la paz.

Aunque en muchas de las actividades realizadas por la Catedra UNESCO se persigue
romper con el modelo bancario de la educacion e incentivar la participacion y apropiacion
del aprendizaje, es en los cursos donde se evidencia claramente en sus objetivos, metodolo-
gia y trabajos. En el curso Educacion para la Paz se genera un diario reflexivo. Este diario
se elabora semanalmente, basado en las lecturas, dialogos, actividades y materiales de
estudio. Se incentiva el uso del diario para pensar sobre ideas, temas, problemas y relacio-
narlos con situaciones en el pais, la educacion y los intereses y experiencias personales de
los(as) estudiantes. Estos(as) reciben comentarios y preguntas sobre sus reflexiones para
promover mayor elaboracion, profundizacion y criticidad. Otro trabajo importante en el
curso es una “propuesta de accion” que generan los(as) estudiantes al final del semestre. El
objetivo es que entre ambos trabajos se concrete el ciclo freireano de reflexion-accion-trans-
formacion vinculando teoria y practica para la educacion y la accion por los derechos hu-
manos y la paz.

Este principio sobre la reflexion y la accion se evidencia en multiples trabajos de
educadores por los derechos humanos y la paz que asumen una perspectiva critica, inspi-
rada en la pedagogia de Paulo Freire (Bajaj & Hantzopolous, 2016; Cabezudo, 2013; Jares,
1999, 2005; Magendzo, 2006, 2012; Pascual, 2014; Sacavino, 2009; Reardon, 2010, 2015).
Entre estos, Magendzo (2012) elabora sobre “el principio pedagogico de la apropiacion”.
Senala al respecto: “este principio pedagoégico apunta a la forma en que la educaciéon en de-
rechos humanos comunica un mensaje del que el educando se apropia y lo recrea, de modo
que se convierte en un criterio orientador para las diversas actuaciones de su vida” (p.12).
Por su parte, Betty Reardon (2010) propone que “la pedagogia critica es la metodologia mas
consistente con las metas transformadoras de la educaciéon por la paz y el aprendizaje de
los derechos humanos” (p.38). Indica al respecto, que “el principal elemento en el aprendi-
zaje transformador es la experiencia consciente y reflexiva del aprendiz” (p. 39). Haavelsrud
(2019) expande sobre estas ideas al proponer que “la educacion para la paz es parte de un
proceso de ser y de estar politicamente consciente”, es un “proceso de politizacion” (traduc-
cion propia, p.41) que posibilite la accion para la transformacion personal y global.
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9. La promocion de espacios de investigacion/creacion es conducente a

proyectos de vida para los derechos humanos y la paz.

La educacién en y para los derechos humanos y la paz debe desarrollar el potencial
de inquirir y crear a partir de temas que apasionen y comprometan a los(as) aprendices. El
aprendizaje basado en proyectos puede ser un medio idéneo para lograrlo y generar pro-
puestas concretas para la promocion de la dignidad, la equidad y la noviolencia activa. Estos
procesos de investigacion/ creacion genuinos y relevantes pueden convertirse en proyectos
pedagdgicos de vida.

La colega de la Catedra UNESCO Anaida Pascual Moran, ha desarrollado una pe-
dagogia basada en proyectos que guia a los(as) estudiantes a investigar y crear a partir de
sus intereses, talentos y campos de trabajo (Pascual, 2011). Los(as) estudiantes identifican
temas basados en la realidad y necesidades de nuestras escuelas y otros escenarios for-
mativos, a partir de los cuales generan proyectos de investigacion/creacion para educar
en y para los derechos humanos y la paz, en atencion a la diversidad de aprendices. Estos
proyectos investigativos/creativos resultan en productos variados que incluyen talleres,
manuales y guias, curriculos, sistematizacion de experiencias, iniciativas e innovaciones
pedagodgicas que constituyen aportaciones valiosas al quehacer educativo en Puerto Rico.
Ademas, se convierten en proyectos de vida significativos y comprometidos con el bienestar
de nuestra ninez y juventud.

En un escrito reciente, Anaida Pascual Moran (2014) elabora sobre la importancia
de los “proyectos de posibilidad” en la educacion en derechos humanos y para la paz. Nos
dice al respecto, que estos constituyen “formas de imaginar el futuro” y “darle coherencia
mediante la accion” (p. 329). Nos invita ademas, a propiciar el aprendizaje auténtico y de-
mocratico mediante proyectos innovadores y creativos de manera que aporten a la calidad
de vida, el respeto por los derechos humanos, la transformacion social y la cultura de paz.

10. En la educacion para los derechos humanos y la paz se promueve
el aprendizaje compartido, generador de esperanza y posibilidades de
transformacion.

En la educacion para los derechos humanos y la paz una fuente significativa de apren-
dizaje son las ideas, reflexiones, interrogantes y experiencias de otros(as) aprendices y ed-
ucadores. El aprendizaje se nutre de procesos dialégicos, del compartir saberes y vivencias
que llevan a la esperanza de que es posible superar relaciones de violencia y exclusién. Es
un aprendizaje conducente a recrear opciones pedagdgicas y de accion social para la trans-
formacién.

Desde su inicio, las actividades, publicaciones y pronunciamientos de la Catedra
UNESCO han sido resultado del trabajo colectivo de quienes integramos su equipo direc-
tivo. Ese producto del pensar conjunto es mas rico y claro que el de cada uno de modo in-
dependiente. Hemos aprendido unos(as) de otros(as) y generado un pensar colectivo sobre
la construccion de la paz en el pais. También hemos participado y aportado en eventos
regionales e internacionales intercambiando ideas, investigaciones y practicas.
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A manera de ejemplo, quiero destacar los aprendizajes obtenidos del Instituto Inter-
nacional de Educacion para la Paz (IIPE) celebrado en la Universidad de Puerto Rico en el
verano de 2013.7 E1 IIPE es una experiencia residencial que une a educadores por la paz de
alrededor del mundo para compartir aprendizajes mediante un proceso reflexivo y dialogi-
co. Persigue ampliar el conocimiento teorico-practico de sus participantes, establecer lazos
de solidaridad y redes de apoyo para la accion por la paz. El tema central del I[IPE 2013
fue Hacia un mundo posible libre de violencia: pedagogias, propuestas y politicas para los
derechos humanos y la paz. Reflexionar intensamente sobre este tema en relacion con los
proyectos generados por los participantes produjo un conocimiento compartido esperanza-
dor. Aunque conscientes de que superar las multiples formas de violencia que impiden el
disfrute de los derechos humanos y la paz es una tarea para la que queda gran camino por
recorrer, vamos caminando convencidos de que podemos aportar a lograrlo.

Este principio tiene como elemento clave el aprendizaje compartido que genera es-
peranzas para la accion y posibilidades de transformacion. Nuevamente, las ideas de Paulo
Freire iluminan el pensar que comparto en este escrito. Freire (1993, 2006) apunta a la
necesidad vital de la esperanza en todo proyecto pedagoégico liberador y transformador. Se-
nala que “quiza, nunca hayamos tenido mas necesidad que hoy de subrayar, en la practica
educativa, el sentido de la esperanza. De ahi que entre los varios saberes fundamentales
para la practica de los educadores y educadoras ... sobresalga el siguiente: cambiar es difi-
cil, pero es posible” (Freire, 2006, p.126).

Inspirados en Freire, varios educadores por los derechos humanos y la paz abordan
la centralidad de la esperanza como elemento generador de aprendizajes y proyectos de po-
sibilidad (Cabezudo, 2013; Jares, 2005; Magendzo, 2006; Pascual Moran, 2014; Reardon,
2010). Jares (2005) destaca que, ante la ideologia imperante de la resignacion y la desespe-
ranza, hay que vivir la educacion como escenario clave de posibilidades y no determinacion,
como espacio de trabajo para un futuro emancipador. Al respecto, senala: “En definitiva,
esperanza y educacién se reclaman porque ambas coinciden en su misma naturaleza: tanto
en lo que se refiere al conocimiento de las cosas, en el progreso del que aprende y de lo que
va a ser, y, especialmente, porque ambos conceptos son proyectos de futuro” (p. 275).
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Expanding the Scope of a Just Peace:
Environmental Sustainability, Justice, and
The Foundations of a Pedagogy of Peace

Dale T. Snauwaert!

The core ideas put forth in this essay rest upon the proposition that peace education
and education for environmental sustainability converge on the common ground of justice.
It will be argued that this recognition of the common ground that peace and sustainability
share urgently necessitates expanding the concept of justice toward a universal scope of
moral consideration and a value-oriented conception of peace and global environmental
justice.

Reconceptualizing and expanding the concept of justice includes exploring a number
of questions such as: what are the defining elements of the idea of justice; how do individ-
uals experience and exercise a sense of moral consideration and justice; and what are the
pathways towards global peace and justice, where care and respect for the inherent dignity
and value of all life, human and non-human, is imperative?

In the exploration of these questions the work of John Rawls on the many themes of
justice provides a powerful framework. He conceives all persons as moral agents, possess-
ing two moral powers that he identifies as rationality and reasonableness, or what Martha
Nussbaum refers to as the capabilities of practical reason and sociability. These two basic
human powers or capabilities, when actualized, enable us to be guided by a sense of justice
in the conception and pursuit of our own good, as well as affirming the pursuit of justice as
part of a good and complete life. Leading us to consider the further details of an expanded
scope of moral consideration, the recognition of intrinsic value, impartiality and reciprocity
are explored as inherent basic elements of both the idea and the application of justice.

Furthermore, given that reasonable moral regulation of rational individual interest
is facilitated when individuals engage their capacity of ethical and moral inquiry, an edu-
cational process of developing and nurturing human potential that is dialogic, reflective,
and transformational is central to peace and an expanded sense of justice. In this context,
the ethical inquiry process of reflective equilibrium developed by Rawls will be proposed
as a core practice of peace education that is consistent with the logical structure of ethics,
the core normative criteria of justice, and the enlargement of the individual moral scope

towards universal inclusion, environmental sustainability, and peace.

1 Dale T. Snauwaert. Professor of Philosophy of Education and Peace Studies, Department of Educational Foundations
and Leadership, The University of Toledo. dale.snauwaert@utoledo.edu
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Peace and sustainability as matters of justice

The idea of justice concerns the protection of the intrinsic value of human beings.
Since violence constitutes a violation of human value and dignity, and peace requires the
transformation of all forms of violence and the patterns of thought that justify and support
them, peace constitutes a matter of justice. Numerous forms of violence exist, often artic-
ulated as direct, structural, and cultural violence (Galtung, 1969, 1990). Violence violates
the dignity and intrinsic value of humans by turning victims into objects and thereby de-
humanizing them.

Sustainability pertains to the preservation of the natural environment within which
human beings live and require for well being. Sustainability is forward-looking, to the
long-term quality of the natural environment. To damage the environment in such a way
as to reduce its long-term quality is to harm the well-being of those who inhabit the eco-
system. This damage constitutes a basic form of violence—the sustainability of the natural
environment is thus an urgent matter of justice. The destruction of the carrying capacity
and health of the biosphere is arguably one of the gravest forms of injustice (Sachs, 2015;
Snauwaert, 2017).

If the scope of justice is expanded to include all sentient beings, and if peace and
sustainability are matters of justice, then the scope of violence should include the moral
consideration of direct, structural, and cultural violence toward all sentient beings, includ-
ing the health of their natural environments as urgent matters of justice.

The two moral powers: The rational and the reasonable

Moral agency is constituted by the possession of what John Rawls identified as the
two moral powers: rationality and reasonableness (Rawls 1971, 1993a, Rawls and Kelly
2001). Rationality is the capacity for a conception of the good, the capacity to know one’s
own interests and ends, and to plan the means to their achievement. The reasonable is the
capacity for a sense of justice. When one possesses a sense of justice, one is capable of eth-
ically self-regulating one’s ends and the means to their achievement. Thus, the reasonable
employs ethical limits on one’s choices. The reasonable also includes the affirmation of a
higher order interest in being reasonable as a part of one’s good.

These two moral powers are I believe essentially equivalent to what Martha Nuss-
baum refers to as the “architectonic” capabilities of practical reason (rationality) and socia-
bility (reasonableness) (Nussbaum 1988, 1990). What particularly defines humanity is our
capacity for practical reason and basic sociability. These two elements are architectonic,
in the sense that they organize and animate the entire structure of human life (Nussbaum
1988, 1990). A human life is necessarily shaped by practical reason (rationality) and so-
ciability (reasonableness), for a human being is “a dignified free being who shapes his or
her own life in cooperation and reciprocity with others, rather than being passively shaped”
(Nussbaum 2000, 72). What is distinctive about human beings is that we are capable of
conceiving, planning, executing, and evaluating our choices. However, we do not exercise
our capacity for own individual conception of the good life as completely separate individu-
als; what is also basic to our being is our sociability (reasonableness). Sociability is central
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to our humanity (Nussbaum 1995). Nussbaum suggests, consistent with Rawls, that “[t]
he good of others is not just a constraint on this person’s pursuit of her own good; it is a
part of her good” (Nussbaum 2006, 158). The good life is a life guided by a sense of justice
wherein the reasonable regulates and limits the rational pursuit of our interests. To be
reasonable is as fundamental to our own good as is the rational conception and pursuit
of our individual interests. To possess a sense of justice is to limit our self-interest out of
respect and care for others.

The implicit basic elements of justice

The question of justice can be approached from many normative orientations and
methodologies. As noted above, there are implicit criteria that constitute the defining basic
elements of “justice” in general, that is, the normative criteria that constitute the idea of
justice itself, regardless of its particular principled imperatives. Implicit in the idea of jus-
tice are three fundamental normative criteria: intrinsic value, impartiality, and reciprocity.

Intrinsic value

As a basic principle of international justice Article I of the Universal Declaration of
Human Rights asserts that each human person possesses intrinsic value. The intrinsic
value of our humanity exerts freestanding moral imperatives, the core imperative being
moral consideration. Intrinsic value exerts the obligation of morally considering the good of
others; it defines moral standing and thus consideration in the moral community. Justice
entails the normative recognition of the intrinsic value of all human beings.

The ideal of intrinsic value is the common foundation of all modern political and
ethical theories (Sen 2009). Justice demands that we “should treat each of them [human
beings] as ends, as sources of agency and worth in their own right, with their own plans to
make and their own lives to live” (Nussbaum 2000, 58). Human value in turn exerts mor-
al claims. A being with intrinsic value, is due, as a matter of justice, moral consideration,;

such a being is a subject of justice.

Impartiality

Logically following from intrinsic value is the normative criterion of impartiality. Im-
plicit in the idea itself of what is ethically right is the requirement that a choice be disin-
terested and unbiased. Self-serving choices do not qualify as ethical. Ethical choices and
claims require justification—one must provide reasons that justify the choice. These rea-
sons must be disinterested. “Bare-faced appeal to self-interest will not do” (Singer 2011,
p- 93). An ethically justifiable choice must give equal weight to the interests of all affected.
That is, a principle of impartial consideration of the interests of others is fundamental to
an ethical choice. As Peter Singer points out: “It alone remains a rational basis for ethics”
(Singer 2011, p. 109).

As Rawls demonstrates, justice should be understood in terms of the demands of
fairness (Rawls 1971, Rawls and Kelly 2001). As Rawls suggests: “The fundamental idea in
the concept of justice is fairness” (Rawls and Freeman, 1999, 47). “A man whose moral

19



DESCOLONIZAR LA PAZ

judgments always coincided with his interests could be suspect of having no morality at
all” (Rawls and Freeman, 1999, 54). To be fair is to be unbiased; fairness demands that we
impartially consider the claims and interests of others. Commenting on this basic idea, Sen
(Sen 2009, 54) writes:
This foundational idea [fairness| can be given shape in various ways, but central to it
must be a demand to avoid bias in our evaluations, taking note of the interests and
concerns of others as well, and in particular the need to avoid being influenced by
our respective vested interest or by personal priorities or eccentricities or prejudices.
It can be broadly seen as a demand for impartiality. (p. 54)

Fairness entails impartiality.

Reciprocity

Interconnected with the criteria of intrinsic value and impartiality is reciprocity. The
impartial consideration of the interests of other beings entails reciprocity, in the sense that
such consideration requires the terms regulating the ethical relationship between parties
must be such that no reasonable person would have grounds to reject them (Rawls 1993b,
Rawls and Freeman 1999, Rawls and Kelly 2001, Scanlon 2002). Reciprocity requires that we
“arrange our common political life on terms that others cannot reasonably reject” (Rawls
1993, 124). All parties under fair conditions should mutually agree under fair conditions
to the principles of justice.

These three normative criteria determine the scope of moral consideration. Recog-
nition of the intrinsic value of all human beings, impartiality, and reciprocity expands the
scope of moral consideration beyond the individual’s cultural group. Universal inclusion
is an integral consequence of the normative criteria of intrinsic value, impartiality, and
reciprocity, what Peter Singer (2011) refers to as the “escalator of reason.” In the assertion
of justice rests normative claims that are not positionally confined within any particular
cultural horizon. Intrinsic value, impartiality, and reciprocity know no cultural boundary;

they apply universally to all human beings as presuppositions of moral judgment.

Expanding the conception of the basic elements of justice

It is argued below that the inclusion of sustainable development as a matter of jus-
tice expands the scope of moral consideration to future generations of human beings and to
all present and future generations of sentient beings. From this perspective, the pursuit of
our individual and societal rational interests should be regulated by the ethical imperatives
of the normative criteria of intrinsic value, impartiality, and reciprocity and any principles
that follow from them.

The possibility of an expanded scope of justice requires that the normative criteria
of intrinsic value, impartiality and reciprocity be reconceptualized. In what ways is each
criterion transformed by the expansion in scope? The Earth Charter is used below as an
ethical framework that articulates and supports the reconceptualization of these normative
criteria within an expanded conception of justice.
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The Earth Charter is a declaration of fundamental principles for building a just, sus-
tainable and peaceful global society. The Charter constitutes a true global ethic in the sense
that it constitutes a cross-cultural overlapping ethical consensus; it is a mutual agreement
between global citizens regarding the ethical imperatives of peace and sustainable develop-

ment (For a more detailed discussion see Snauwaert 2008).

Expanded scope of intrinsic value
The recognition of the intrinsic value of all sentient beings expands the scope of jus-
tice to mandate the moral consideration, and thus moral standing, of all sentient beings.
The basic values of the Charter are enumerated in Principle 1:
1. Respect Earth and life in all its diversity.
a. Recognize that all beings are interdependent and every form of life has
value regardless of its worth to human beings
b. Affirm faith in the inherent dignity of all human beings.

This principle asserts the basic values of the ethical system of the Charter: that all
living beings have intrinsic value (a value independent of their instrumental value to hu-
mans); and that all human beings possess an equal, inherent dignity. Each being is un-
derstood to be a “teleological center of life;” an individual living being is a “unified system
of goal-oriented activities directed toward their preservation and well-being . . . an entity
whose ‘world’ can be viewed from the perspective of its life (Taylor 1986, 79).” These two
basic values constitute the premises of the ethical system of the Charter.

Principles 1 and 2 logically follow from these values. Principle 1 asserts respect for
life and the inherent dignity of persons, and Principle 2 asserts care, “Care for the com-
munity of life with understanding, compassion, and love.” Respect and Care for life and
human dignity are the two fundamental principles required by the Charter. The value of
intrinsic value requires the principles of Respect and Care for life in general and for specific
manifestations of life on different levels of relationship (e.g., on the human level, respect
and care for persons).

The following Earth Charter principles articulate the right relationship with non-hu-
man beings:

1. Respect Earth and life in all its diversity.
a. Recognize that all beings are interdependent and every form of life has

value regardless of its worth to human beings

The principles of respect and care apply to the relationship with non-human sentient
beings, shaped by the recognition of the intrinsic value of all life forms. The inclusion of
the natural world in the moral community is necessary for its moral consideration. What
follows is the proposition that the construction of a broader conception of justice must be
founded upon the establishment of criteria for the extension of moral consideration to all
sentient beings. If an individual is deemed not to have intrinsic value, then that individ-
ual cannot in principle be a member of the moral community. The individual may possess
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value, but it is contingent upon its utility to the members of the moral community. The
strongest argument for the establishment of moral consideration is intrinsic value, for it
establishes the inviolability of moral consideration rather than resting it on the contingent
grounds of instrumental value (Rolston 1988, Rolston 2006, Hargrove 1996, Taylor 1986).

The consideration of sustainability also extends the question of intrinsic value to
future generations. Do future generations of human and non-human sentient beings have
intrinsic value, and are they therefore worthy of present moral consideration? This is a
complex question, since such beings do not exist in present time. However, it can be ar-
gued that we do hold them in trust, and by doing so we acknowledge their intrinsic value

and moral consideration.

Expanded scope of impartiality

An expanded scope of impartiality requires that the moral consideration of human
and non-human sentient beings be fair. No being should be treated only as a means. All
sentient beings should be treated with care and respect as ends. Therefore, human beings
should regulate their rational choices that pertain to other sentient beings and the natural
environments that support them in terms of a consideration of the interests of all affected
beings, including future generations.

Expanded scope of reciprocity

An expanded scope of reciprocity requires that human beings place themselves in
the position of other beings affected by their choices. Non-human beings are incapable of
a reasonable rejection of others’ choices; however, that fact does not negate the basic moral
obligation of considering the effect of human choice on lives of sentient beings, present and
future. It also grounds the obligations of respect and care, for given the universal impera-
tive of self-preservation and flourishing no sentient being would voluntarily seek out pain.

The process of reflective equilibrium
There exists a reasonable plurality of methods of ethical reflection, ranging
from the judicious spectator, open impartial scrutiny, reflective equilibrium, the categorical
imperative procedure, hermeneutics, the maximization procedure of utilitarianism, among
others. The process of reflective equilibrium developed by Rawls is one such method of
ethical inquiry that incorporates the core normative criteria of justice discussed above.
Reflective equilibrium is a procedure through which one seeks coherence between
one’s considered convictions and one’s principles upon due reflection. A historical example
of the exercise of reflective equilibrium is Martin Luther King’s strategy of social transfor-
mation; it employed the reflective process of uncovering and articulating the incoherence
between the society’s founding political principles and the social practices of racial seg-
regation, calling for a shift in people’s moral consciousness to bring into coherence their
convictions and principles. In this process the individual reflects on the degree to which
her principles cohere with her convictions. There is also a wide focus to the process. The
individual consults the widest possible range of reasonable principles and their grounding

theories (S. Freeman, 2007; S. R. Freeman, 2007; Maffettone, 2010; Rawls, 1993, 1999a;
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Rawls and Freeman, 1999; Rawls and Kelly, 2001; Scanlon, 2002). As Rawls suggests:
“The most reasonable political conception [of justice] for us is the one that best fits all of
our considered convictions on reflection and organizes them into a coherent view (Rawls
and Kelly, 2001, 31).”

Given that the normative criteria of intrinsic value, impartiality, and reciprocity con-
stitute the implicit elements of the justice, they constitute the basic considered convictions
of a reasonable person. Consistency with these criteria is a necessary condition for the
justification of our principles of justice—our principles should be in reflective equilibrium
with them. If a principle is inconsistent with at least one of them, then the principle fails
to achieve justification. Rawls’s device of the Original Position models the three criteria in
the form of equality as the contracting parties being symmetrically situated in the original
position (intrinsic value), the veil of ignorance (impartiality), and reciprocity (mutual agree-
ment) (Rawls 1971). Rawls’s basic conception of justice as fairness captures the idea that
the principles of justice are just by virtue of being mutually agreed to under fair conditions
defined by these criteria. Therefore, the three normative criteria provide the standards
upon which reflective equilibrium and thus moral justification rests. The expansion of the
scope of justice, including the expanded conceptions of the three criteria mandated by the
imperatives of ecological sustainability, necessarily enlarges the parameters of reflective
equilibrium.

A pedagogy of ethical reflective inquiry

The process of reflective equilibrium constitutes the logical structure of ethical in-
quiry; in what follows a pedagogy of ethical inquiry, identified by Betty Reardon as a core
peace education methodology, is explored in terms of the structure of reflective equilibrium
(Reardon and Snauwaert 2011, Reardon and Snauwaert 2015).

This exploration proceeds on the basis of a curriculum theory, articulated by Jerome
Bruner (Bruner 1965), John Dewey (Dewey 1995 [1910]), and Israel Scheffler (Scheffler
1992 [1973]), that posits that the curricular and teaching focus should be the logical struc-
ture (including the forms of thought and inquiry) of the subject matter. This curricular
theory places the teaching emphasis on understanding the structure of the subject matter
in two basic ways: fundamental ideas and the nature of inquiry characteristic of the sub-
ject matter.

Fundamental ideas: Students learn the underlying principles that give structure to
the discipline which is necessary for understanding the details of the subject matter, us-
ing knowledge for recognizing problems, and for understanding the relationships between
ideas.

Reflective grasp of the forms of thought: Development of the analytic understanding
of the forms of thought, including the methods of inquiry that are characteristic of the dis-
cipline. The teacher and student embrace the form of thought itself, entailing a conceptual
grasp of inquiry and developing the capacity to formulate and explain its workings.

The three normative criteria of intrinsic value, impartiality, and reciprocity consti-
tute the fundamental ideas of political ethics, including peace and sustainability as mat-
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ters of justice, and reflective equilibrium is a method of ethical inquiry that is one of the
characteristic forms of thought of political ethics. A pedagogy consistent with the logical
structure of ethics, therefore, can be formulated as a pedagogy of reflective inquiry that
mirrors the structure of reflective equilibrium. A full explication of the elements of this
pedagogy is beyond the scope of this short essay, however, essential stages of the process
can be identified.

There are at least five stages of reflective equilibrium:

2. Reflective inquiry into the student’s considered convictions

Comparative analysis of prominent political-ethical conceptions of justice
Determination of wide reflective equilibrium between 1 and 2
Exploration of a possible overlapping consensus of principles of justice

o gk

Exercise of public reason

The first stage consists of engaging students in reflective inquiry into their considered
convictions. This reflection includes consideration of the values implicit in the background
political culture of the students’ society, consideration of each student’s comprehensive
doctrine (religious, philosophical, metaphysical), and consideration and acceptance of the
three expanded conceptions of the normative criteria of justice discussed above. The ob-
jective of this stage is for students to construct an initial understanding of their considered
convictions upon due reflection.

The second stage concerns an understanding and comparative analysis of prom-
inent political conceptions of justice—their core principles and justifying reasons. This
analysis is essential for wide reflective equilibrium and begins with a reflection on initial,
personal ideas about what may constitute injustice and justice, including an exploration of
developed theories. The objective of this stage is for students to acquire an understanding
of the range of potential conceptions of justice upon due reflection.

Stage three explores possible states of wide reflective equilibrium. The students
engage in reflection on the consistency between their considered convictions, including
the three normative criteria, and possible principles of justice understood in stage two to
achieve an reflective equilibrium between them.

Stage four engages students in exploring a possible overlapping consensus of prin-
ciples of justice. This stage requires dialogue and deliberation between the students (and
a reflection on the current status of consensus regarding conceptions of justice in their so-
ciety) regarding a possible commonality of principles among them. Through fair delibera-
tion students attempt a possible overlapping consensus of a core set of principles of justice
among them. The objective of this stage is for students to generate a fair mutual agreement
and an initial understanding of a shared conception of justice.

The fifth stage engages students in simulated exercises of public reason through
analysis and debate of current and historical case studies of policy debates in local, region-
al, national, international, and global contexts. The students apply principles of justice,
both those affirmed individual and those mutually agreed in stages 3 and 4, as public rea-
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sons in the process of justifying particular choices. This stage can employ group projects
in a process that articulates a policy position and justifies that position by using public
reason. The objective of this stage is for students to develop an understanding of and skill
in the exercise of public reason.

This pedagogical process employs the fundamental ideas of reflective equilibrium
as a core methodology of ethical reflective inquiry, thereby providing a basic means for the
achievement of reasonable citizens who are capable of exercising political and ethical judg-
ment consistent with the imperatives of the expanded basic elements of justice, peace, and

sustainability.

Conclusion

Peace and ecological sustainability share the common ground of justice. Recognition
of this integral relationship urgently necessitates broadening conceptualizations of justice
toward a universal scope of moral consideration of all sentient beings. It has been proposed
that reasonable moral regulation of rational individual interest is facilitated when persons
engage their ethical capacity of reflective equilibrium, an educational process of developing
and nurturing human potential that is inquiring, dialogic, reflective, and transformational.

Reconceptualizing justice and pedagogical pathways towards inclusion of all sentient
beings in the moral community brings peace and issues of sustainability under the umbrel-
la of a global ethical perspective. This expanded perspective values the inherent value of all
life, cultivating the human capacities and powers necessary for planetary well-being and
flourishing in the present and in the future.
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Reardon Revisited:
The Evolution of a Peace
and Human Rights Educator

Kristina Eberbach’
Nancy Flowers?
Kristi Rudelius-Palmer?

In April 2009, Professor Betty Reardon delivered Human Rights Learning: Pedagogies
and Politics of Peace,* as the keynote address of the UNESCO Chair for Peace Education at
the University of Puerto Rico. This presentation linking the fields of peace education and
human rights learning and articulating their significance for education locally and globally
has become a staple reading in many university syllabi.

In the decade since that seminal address, Professor Reardon has continued to de-
velop her thinking on these subjects, which she has expressed in subsequent writings as
well as in a January 2019 interview at Columbia University.> In particular, she has refined
and extended her views of what constitutes “comprehensive human rights education” and
its role in peace education, offered new insights into the application of human rights to the
problematic of contemporary universities, and added new dimensions to her concepts of
pedagogy for change.

Comprehensive human rights education

Characteristic of a scholar who has repeatedly encouraged other educators that “ev-
ery experience and every encounter ... you reflect on, ... you will be able to learn from...,”®
Betty Reardon continues to question and evolve her own thinking, even as she enters this
year on her tenth decade.

Nowhere is the evolution of her thinking more evident than in her widening under-
standing of what constitutes human rights education. In her 2009 address in Puerto Rico,
she drew sharp contrasts between human rights education (HRE) and human rights learn-

1  Kristina Eberbach. Director of Education at Columbia University’s Institute for the Study of Human Rights. kre2104@
columbia.edu

2  Nancy Flowers. Writer and consultant for human rights education and co-founder of Human Rights Educators USA.
Previously co-director of the University of Minnesota Human Rights Center. nancymaryflowers@gmail.com

3  Kristi Rudelius-Palmer. Human rights education consultant. Kristina Eberbach and Kristi Rudelius-Palmer are
founding members of the University and College Consortium for Human Rights Education and are Steering Committee
members of Human Rights Educators USA. kristikrp@gmail.com

4 Reardon, B. A. (2010). Human Rights Learning: Pedagogies and Politics of Peace. San Juan, Puerto Rico: UNESCO
Chair for Peace Education, University of Puerto Rico. https://www.peace-ed-campaign.org/wp-content/uploads/2015/10
Catedra-UNESCO-Betty-Reardon.pdf. See also Reardon, B. A. (2015). Retrospective Reflection on ‘Human Rights Learning:
Pedagogies and Politics of Peace’ (2008). In B. A. Reardon and D. T. Snauwaert (Eds.), Betty A. Reardon: A Pioneer for
Education in Peace and Human Rights, (pp. 145-164).

5 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.

6 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
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ing (HRL). She faulted HRE for being “largely content-based” in contrast to the “engaged
pedagogy” and “active and reflective involvement of the learner” that she saw in HRL. She
argued that both peace education and HRL were by their very nature critical, i.e., “probing-
ly analytic and evaluative,” whereas “such examination and challenge of prevailing social
and personal values is still largely missing from standard, formal human rights education,
precluding it from being peace education.”

However, in her 2014 retrospective reflections on her 2009 address, Reardon ack-
nowledged that her previous statements mirrored:

. adversarial stances being taken at the time among practitioners of various
approaches to HRE as they encountered each other in planning for the next phase of
development to follow the UN Decade for Human Rights Education.®
Although this heated debate between HRE and HRL might appear as mere seman-

tics to people outside the field, it constituted fundamental conceptual differences between
those who approached HRE from a more traditional learning environment and those who
advocated and practiced Freirean methods in both formal and informal education. This
controversy is reflected in the titles of two major UN initiatives in that period, The UN De-
cade for Human Rights Education, 1995-2004 and the UN International Year of Human
Rights Learning, 2009, distinctions for which Reardon’s 2009 address offered a conceptual
justification. To further complicate the issue, however, the ultimate title of the UN Decla-
ration on Human Rights Education and Training, adopted by the UN General Assembly
in December 2011, perhaps reflects an attempt to compromise this controversy, but also
introduces training as a wholly new term in the formulation. Many educators found the
official use of these related terms perplexing. Today human rights education is the wording
of preference used by the UN and its agencies, although the phrase now designates a more
inclusive understanding of the field.

In Human Rights and the Renewal of the University,’ only three years after her 2009
Puerto Rico address, Reardon had already moved to a new holistic conception of both HRE
and HRL and added the new term, human rights training (HRT), presenting all three as ne-
cessary, complementary components. She has called past controversies over education and
learning “specious and dysfunctional”® and included a mea culpa for her own possible role
in reinforcing this division. As she has said of this debate in the recent interview, “It isn’t
either/or. It’s both/and.” ... [HRE and HRL| “are interrelated and interdependent ... they
are a whole.” 11

In Human Rights and the Renewal of the University, Reardon provided clear defini-
tions for these three components and explained how each is necessary to a holistic unders-
tanding of what she called “comprehensive human rights education.” In this new unders-
tanding that encompasses HRE, HRL, and HRT, she distinguishes HRE as centered on a
specific body of knowledge, the cognitive content base:

7 Reardon and Snauwaert, 147-8.

8 Reardon and Snauwaert, 146.

9 Reardon, B. A. (2015). Retrospective Reflection on “Human Rights and the Renewal of the University’ (2012). In B. A.
Reardon and D. T. Snauwaert (Eds.), Betty A. Reardon: A Pioneer for Education in Peace and Human Rights, (pp. 165-180).
10 Reardon and Snauwaert, 146.

11 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
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. substantive analytic human rights education is citizenship education directed
toward external application of the knowledge and skills in realms of social and
political action in the extramural society.!?

She recommends HRE as an “essential component of education for global citizenship
that should be in the education of all school and undergraduate programs”!® but points out
that such an analytic and problem-solving approach seldom involves direct action.

On the other hand, HRL goes beyond problem analysis to deal with the problematic
and how it relates to the life of the individual learner. As described by Reardon, HRL empha-
sizes a reflective processes directed toward “affective learning objectives, the internalization
of values and attitudes, [and] the normative formation of ethical persons.”’* She made a
clear distinction between the formative approach of HRE, which draws its content outside
the learner and the transformative approach of HRL, which derives from within the learner.

Describing this transformational learning, Reardon stressed the primacy of indivi-
dual ethical reasoning, in contrast to unthinking acceptance of authoritative moral impe-
ratives:!® “I think at best we can do our work in HRE in such a way as to lead the learner
to begin to inquire into their own value system.”!® She points to the Freirean principle that
there is a “fundamental human right to think. Not just to absorb, not to learn in the sense
of taking in more data, ...but to begin to think about things, which is more complex.” 7

By contrast, HRT prepares the learner for direct action, emphasizing strategies and
skills to overcome specific injustices and work for social change. It is “behavioral, strategic
and target directed.”!®

Reardon argues that such comprehensive HRE, including “the interpretive/analytic
of human rights education, the critical/ethical of human rights learning, and the strategic/
practical of human rights training,”'® makes possible holistic HRE that is appropriate and
available to any segment of a community. Indeed, this integrated understanding of human
rights education is arguably in line with recent conceptualizations of the term among prac-
titioners and implied by its use in current UN documents. When asked whether a new term
is needed to encompass this more comprehensive understanding of HRE, HRL, and HRT,
Reardon typically proposes a collaborative exploration in which educators should come
together to find a concept that could “synthesize [these disparate aspects of HRE] into so-
mething that would show that they are integral to each other.”?°

Human rights and the problematic of contemporary universities

In recent years, Dr. Reardon has also reflected a great deal on the role of the universi-
ty in society and the relationship between human rights learning and higher education. She
observes a need for transformative change within universities and calls for “comprehensive

human rights education developed within a holistic human rights framework [of education,

12 Reardon and Snauwaert, 177.
13 Reardon and Snauwaert, 176.
14 Reardon and Snauwaert, 177.
15 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
16 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
17 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
18 Reardon and Snauwaert, 177.
19 Reardon and Snauwaert, 177.

20 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview. 29
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learning and training| that informs the mission of the undertaking...”?! Although not ex-
pressed in such terms, one could argue that she is calling for a rights-based approach to
university education: holistic human rights education within a learning environment that
is developed and operated according to human rights principles and directed towards the
realization and advancement of human rights within the society at large.

Reardon has argued that many universities are now part of a corporate structure
and laments the fact that technical capacity has been prioritized over liberal arts educa-
tion. She posits that human rights may be the most effective way “to renew the traditional
mission of the university as provider of authentic knowledge and relevant learning in the
service of the development of persons and the societies in which they live their lives.”??
While acknowledging the value of technology and technical capacity, she argues that in
order to make “basic human decisions,” one must also learn about the human experience
and multiple ways of expressing and developing human experience.?® Part of this process,
she argues, is a sincere willingness to engage in dialogue and learn from others, without
necessarily trying to change their opinions.?* Indeed, she argues that any reform process
dedicated to the creation of a human rights university must be informed by multiple expe-
riences, perspectives and forms of expression.

Dr. Reardon put this belief into practice when she was invited to teach an intensi-
ve course and to help conceptualize a human rights university at Klagenfurt University of
Austria in 2010. She reflects that she was not as an outsider “ethically capacitated” to un-
dertake the design, and suggested that the process should start with the students, so she
dedicated the course she was teaching at that time to this endeavor.?®> As she recalls, “the
students insisted that everybody was part of the experience and everybody should have so-
mething to say about how the institution is structured, how it facilitates or is an obstacle to
their work or lives, how they relate to the other parts of the university, what parts of human
rights education they might need to be effective agents of change in that university.”?® Her
comprehensive HRE approach to inclusive participation derived from the student’s model of
a human rights university.?” She argues that “above all, a human rights university would be
a learning community...” an environment “in which learning is maximized and enriched by
education of the participants, for the participants and by the participants.”?® For Reardon,
university reform necessarily means regarding everyone who interacts with the institution
as a “participant” and an agent of change, students and staff, as well as faculty members
and administrators.?® This participatory approach is essential to any rights-based approach
to institutional reform and management, which must be inclusive transparent, accounta-
ble, and non-discriminatory.

21 Renewal of the University, 177

22 Human Rights and the Renewal of the University, 169
23 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
24 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
25 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
26 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
27 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
28 Human Rights and the Renewal of the University, 169
29 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
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Reardon also argues that a human rights university necessitates a willingness on
the part of community members to acknowledge their contributions to problematic, hie-
rarchical power structures. She observes that when engaging in human rights education,
educators must be aware that they are unavoidably part of these structures and should
acknowledge to learners their respective roles within and responsibility to challenge them.3°
Moreover, she argues that a failure to do is a forfeiture of individual integrity and amounts
to moralizing rather than confronting the harder ethical struggle.?! She also encourages
human rights educators to reflect continuously upon and learn from each experience and
encounter as well as “never fail to entertain the possibility that you are wrong.”*? Reardon
optimistically states that a university system would not stand if it did not include usable so-
cial structures, including institutions of redress, trade unions, and student organizations.
These possible agents of change are often in contention with the larger institutions of which
they are a part and when such contention follows a constructive and transparent course,
these agents can play crucial roles in negotiating transformative change.®

The critical bridge between human rights and peace

During the interview, Reardon also shared some pivotal human rights learning mo-
ments for her personally, beginning when she discovered the Universal Declaration of Hu-
man Rights (UDHR), on its 10" anniversary in 1958. She remembers feeling “ticked off”
by not having learned about this document in the U.S. public education system or at her
college.?* She realized that she had the responsibility as a high school educator to teach
human rights. She used the UDHR as a guideline to raise questions about what was going
on in the world in whatever she was teaching.

Ultimately, in formulating her concept of comprehensive peace education, human
rights became an essential component, the primary tools for the “definition and diagnosis
of what comprises violence, experientially as well as conceptually.” She also posits that
human rights advanced the consideration of law as an instrument of peace, as human ri-
ghts are norms and standards that are enshrined in international law.3® Reflecting on the
relationship between human rights, peace, and education, Reardon notes:

Things don’t just come out of whole cloth...They gestate, go through evolution. The

Declaration ... ultimately produced the two Covenants and then whole generations

of rights. They were generated out of the problematic. And would keep on generating

so long as there was the problem. Human rights provided me with an area where

I could teach those kinds of concepts. Human rights are such a wonderful tool for

showing positive development. Too many people think peace is just a concept: you’ll

never get there. But when you look at things in an evolutionary way, human rights is

a wonderful tool for showing positive development. That was a real breakthrough!3”
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In reflecting further about the relationship between peace and human rights educa-
tion, she recalls that her earlier work with both individuals engaged with human rights as
well as those working on peace and conflict issues often seemed disconnected, for they were
often on parallel, but separate paths “using different language and concepts.”® However,
Reardon has since come to regard human rights as a constitutive element of positive pea-
ce and key to peace education.*® Yet, one might argue that as important as human rights
may be to peace education, it should not be subsumed into peace education. Human rights
education is essential in its own right. Moreover, one might argue that the value of human
rights is not simply in that it advances “the consideration of the law as an instrument of
peace.” Human rights legally enshrines certain obligations by governments, specifically to
respect, protect and fulfill human rights standards.

Her reflections on the relationship between peace, human rights and education have
precipitated and continue to inform evolving and valuable discussions among peace and
human rights educators regarding the conceptualization of these fields. This is arguably
another one of her valuable contributions and prompts further questions that cannot be
fully addressed in this article, including: Does Reardon regard human rights education as
a tool for peace or as a valuable field in its own right? What can be learned from a compara-
tive analysis of human rights education and peace education at this current stage? Should
we celebrate the inclusion of peace education within human rights education and human
rights education inclusion within peace education? Or does it confuse and dilute the efforts
of each? What might affect the benefits and drawbacks of this relationship?

Ethics of human rights education and training

In her 2009 UNESCO Chair lecture, Reardon drew a distinction between morality
and ethics. She expressed her fears about the promotion of human rights devolving into
moralizing, dictating to others from a presumed position of authority what they should
think and do in the absence of individual critical reflection. During the 2019 interview,
Reardon acknowledges “[I|t is perfectly acceptable to study moral standards if you were
studying comparative religions or comparative studies,” but she emphasizes that this lear-
ning would not develop “any of the capacities or skills or knowledge or understandings
that would be helpful in the general pattern of relationships What we really need is people
having the capacity to reason ethically and to understand the reasons why they have a nor-
mative, ethical position on certain issues.”*°

Reardon further expands on the pedagogical process of interconnecting human ri-
ghts and ethical reasoning:

The premise I start with is ... the Preamble of the UDHR as a fundamental, ethical base

for my social and political thinking, and I therefore very often use these standards,

as well as other principles that come from philosophy rather than from religion. I

think - we learn there are inner values that guide our behaviors, but we have to

understand that it only works when they are shared in common by others.... [ get a

38 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
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little worried when people speak about certain issues as moral issues. That seems

to muddy the water more than clarify them. I would like to see the study of ethics,

the development of the capacity [for ethical thinking] to be part of social education
for all our citizens.*!

Reardon also warns human rights educators against presuming that they should
aim to foster attitudinal shifts in their students. She says flatly, “...we can’t do that. Only
the learners themselves can change their inner perceptions. Educators can provide oppor-
tunities for reflections and invitations to examine thinking.” At first glance, this assertion
may seem controversial given that one of the key elements of human rights education fo-
cuses on attitudes and values,*? albeit one that necessitates further clarification, reflection
and critique. Reardon pushes educators to challenge their own position of moralizing and
suggests that the most effective HRE work is to:

...lead the learner to begin to inquire into their own value systems. To give them
enough ethical muscle and the emotional support of knowing it’s a struggle ... so
that at some point they can even challenge their values and understand that at some
point this kind of process will be controversial. And as an educator one has to be
prepared not only for controversy first within a group of students, but then in the
larger community.*

In other words, Reardon argues that the goal is not to promote a particular attitudi-
nal shift, but rather foster a willingness to challenge one’s own perspectives and values and
have an openness to change. I would argue that this inner work is the ethical base for the
outer social and political work.

Continuing the discussion of some ethical challenges of human rights education,
Reardon posits that human rights educators cannot facilitate the emotive power of human
rights learning without “triggering” discomfort in some learners. However, she cautions
that educators must be aware of the social and political developmental stages of their stu-
dents and emphasizes that it is unlikely that anyone is helped to come to “critical aware-

ness of reality traumatically.”

Transformative civil and constructive discourse and learning

Reardon delineates the pedagogy of civil and civic engagement: “Whether one is in
dialogue with a problem or a person who is an agent of the problem [or] have an opposition
stance, we have to move from winning the point to learning from the opponent why, how,
everything that goes into their position. To fully understand.”* She contends that the cha-
llenge is not to have either opponent digging into a position and/or feeling like one must
concede to the other.

Reardon’s interview conveys a deeply held sincerity about learning from another
person’s point of view. She is not just teaching about a process; she is urgently clarifying
both the exciting aspects of learning another perspective and the transformative growth

41 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
42  See for example UN Declaration on Human Rights Education and Training, Article 2.
43 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
44  Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
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that could make both parties learners. She speaks of this powerful relational exchange:
“The process is really a learning EXPERIENCE, not just getting information about the other
person’s position. It opens up your own learning about your own position. It might cha-
llenge it. You might change it, but you also might strengthen your position as well as learn
something about how to talk to people....” ¥
In Reardon’s book Educating for Human Dignity (2010), she uplifts the power of hu-
man dignity as a core value whose primary expression lies in treating all individuals with
respect, to which she adds, “[N]Jo matter how despicable you think their position is.”*® She
points to the need for respect and civility in the current polarized social and political con-
text in the United States:
I talk about things like civil disputation, which means essentially [that] every person
that you encounter ... is a human being, endowed with everything it says in the
Preamble and all those rights in the Declaration, and you have to keep that in your
mind. And hope that ultimately they’ll come to see that about you, too. And as
educators we have a great opportunity to do this in dealing with controversial issues.*’
Among the most difficult of these controversial dialogues is what Reardon refers to
as the “pedagogy of the privileged.” She raises the uncomfortable truth that human rights
educators cannot avoid being part of the problematic power structures:
All of us who live and work in this society are part of that construct ... so you have to
understand that you are not only connected, but part of it. We all need to reflect on
how we are complicit with the systems...We need to understand we have restraints,
but that we also have opportunities and we need to look for those opportunities and
not just fights against those restraints.*®
She then proposes a two-step learning process for how educators can be agents for
change within their own institutional positions. First, she recommends that when working
in a confrontational situation, both sides take a step back. With space between them, they
can inquire together, “Where do these structures come from, who built them, why, and to
whose advantage did they work from the beginning, and how has that changed over time
and then look forward?”*® This is the point, Reardon says where “the instructional oppo-
sition” is evident and we can see things differently. The second step is to leave things in
the past reflective for now and say we are now going to look ahead. She then recommends
saying, “If you have one position and I have another position, where is it that we would like
to be and what kind of future do we want to live in and have our kids live in. What kinds of
institutions will make this possible?”*° We try to envision new options and gradually return
to the current context and ask how consistent this new design is with what we have now
and how can it be changed. Reardon then says that individuals should prioritize the com-
monalities of the future order that is needed and realize that you do not have to give up who
you are, but that such dialogue involves a give and take. Hence, she describes the process

45 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
46 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
47 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
48 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
49 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.
50 Reardon, B. (2019, January 30th). Personal interview.

34



REARDON REVISITED

of first joining together the past and future and then negotiating in the present of what can
be done to create social change for the greater good of society.

Reardon acknowledges that to begin the possibility of change, we need to identify the
usable parts in systems and use them as our base. Only then can we “begin the possibility
of change.”! In addition, she feels that we need to better understand our institutions and
systems: “The hierarchy of human value that organizes every institution... with a few on top
with lots of power and others at various levels with less and less access to resources and de-
cision-making powers. According to the conceptualization that I have done on gender, that
is a highly gendered thing.”>? Reardon sees a great opportunity to understand deeply the
“hierarchy of human value” because “the whole notion of human rights is the antithesis to
that hierarchy.”>® She believes that taking on issues, such as the global climate crisis, must
address this hierarchy and “start at every level to dismantle it and pull people into this pro-
cess of making politics constructive learning. That is what human rights is all about. It is
about politics for human fulfillment.”>*

Throughout her 90 years of life, Betty Reardon has embraced a holistic approach to
peace and human rights education, learning and training but has never ceased to reflect
upon and refine her vision. Her commitment to practice the principles of reflective learning
she advocates is admirably evident during the 2019 interview where she laughingly corrects
herself, replacing “should” with “could” and at one point remarking, “Oh, I'm moralizing
aren’t I?” She continues to inspire educators to follow her own example: “|R]eflect, reflect,
reflect...learn, learn, learn!”>®
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Human Dignity:
Exploring the Concept in Betty Reardon’s Work

Fuad Al-Daraweesh!’

The linguistic meanings, connotations, and implications for the concept of human
dignity vary based on context and discipline. Sometimes, human dignity is perceived as
equiprimordial between two disciplines or more; other times, it is starkly different. The con-
cept of human dignity contextualized here, which is based on the writings of Betty Reardon,
entails a commitment to the value of one’s humanity as an inhabitant of earth. Reardon
perceives this commitment not only as entitlement but also as an obligation by virtue of
one’s humanness. This article is an attempt to locate the concept of human dignity in Rear-
don’s work and to highlight the implication of the concept in advancing peace and human
rights education.

Reardon is a well-known peace and human rights educator, as well as a scholar who
founded the International Institute on Peace Education and the Peace Education Center at
Teachers College Columbia University. She has written extensively on diverse subjects—
peace, human rights, disarmament, and feminism, to name few. Most of her writing, activ-
ism, and advocacy has been buoyed by the concept of human dignity. The concept seems
to be the foundation for any discussion about justice. In the following lines, I try to locate
and explore the concept of human dignity from Reardon’s perspective. At the outset, I start
by defining and contextualizing the concept of human dignity and exploring the use of the
concept in Reardon’s writing. This includes exploring the idea of moral equality from a lib-
eral perspective, which includes other diverse cultural traditions and feminist traditions.

There are many references to the concept of human dignity in international decla-
rations and covenants. One of the first references to the concept is found in the preamble
of the Universal Declaration of Human Rights (1948): “Recognition of the inherent dignity
and the equal and inalienable rights of all members of human family is the foundation of
freedom, justice and peace in the world.” Kateb (2011) claims, “it almost seems as if the idea
of human dignity is axiomatic and therefore requires no theoretical defense” (p. 1). Indeed,
concept exists in all cultures across the globe, secular and religious, western and non-west-
ern, albeit with some differences and similarities. Because all cultures have some concept
of human dignity, it constitutes a good starting point to cultivate worldwide agreement on

the preservation and actualization of human dignity.

1 Fuad Al-Daraweesh. Adjunct Professor at Center for International Studies and Programs,
University of Toledo. fuadaldaraweesh@gmail.com
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The concept of human dignity is foundational to any discussion about justice, rights,
and peace. Human dignity provides the basis for a justification for human rights and du-
ties, peace, capabilities in the capability approach, human security, disarmament, the ab-
olition of war, and the abolition of all types of discrimination, including but not limited to
race, gender, age, and sexual orientation. Yet, the concept of human dignity also encap-
sulates different views of the worth of humans. From a positive viewpoint, human dignity
is employed to elevate the level of human’s worth to a higher level of worth conducive to
flourishing and consistent with justice, rights, and peace. In this view, there are certain
ascribed and prescribed conditions that ultimately could lead to human flourishing, and
constituting one’s own conception of the good life that one chooses to pursue over time.
However, from a negative viewpoint, human dignity as a concept is often invoked in worst-
case scenarios when injustice occurs, whether caused by rights violations or by natural
disasters and misfortune.

The concept of human dignity espoused by Reardon extends dignity to all humans,
and is premised on the claim that humans are morally equal. Morally equality is the basic
concept that inform justice, rights, human dignity, and freedom. Kateb (2011) states that
the concept means “the equal dignity of every person” (p. 1). Moral equality requires equal
treatment of citizens because of their membership to a specific moral community or to the
bigger global community. Human dignity is based on the fundamental worth and sanctity
of all citizens regardless of how a society or a certain political structure label them.

In her extension of dignity to all humans regardless of their sex, gender, moral pow-
ers, disabilities, age, geographic location, nation, state, religion, and so on, Reardon’s ap-
proach to human dignity seems to align with Martha Nussbaum (2006), since Nussbaum
testifies to the statement through her explicit reliance on human dignity as the foundation
of justice. Furthermore, she argues that dignity is inseparable from capabilities which are
“ways of realizing a life with human dignity” (p. 161). Capabilities are justified on the claim
that they provide a life conducive to human dignity. Human dignity is the minimal condi-
tions that governments ought to provide its citizens.

The primary subject in Reardon’s writings is the actualization of human dignity. The
idea of human dignity entails reverence as well as responsibility for other humans, includ-
ing the actualization and the preservation of their dignity. In her acceptance address for
the MacBride Peace Prize at Georgetown University, Reardon (2009) explains how human
dignity encompasses

the core pursuits of the realization of our common humanity; the repudiation of

violence and the realization of universal human dignity, the convergence of the

human rights and peace movements, manifested as gender equality and general and
complete disarmament, respectively the social and structural transformations from

which can emerge the practical possibilities for a culture of peace. (p. 3)

In this speech, Reardon articulates the core elements that could potentially pave the
way to the preservation and actualization of human dignity. Oppression is a common char-

acteristic of all these elements. It hinders human flourishing in diverse ways and forms. An-
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cillary to these elements, Reardon provides the tools to actualize human dignity manifested
in social and political transformation.

For Reardon, human dignity, justice, peace, and human rights are interdependent,
but the relationship between them is not explained. The co-existence of these elements lead
to a dignified way of living, and the absence of any of these elements cause the violation of
human dignity. Reardon starts with violence and war because violence causes more harm
to citizens.

Moreover, the abolition of war—seems to assume a priority, since its opposite—the
existence of war—is in total negation of human dignity. According to Reardon and Cabe-
zudo (2002), “the relationship of human dignity to the abolition of war is the integral link
between justice and peace (the institution of war is totally inconsistent with the value of
human dignity)” (p. 49).

The concept of human dignity is recognized and revered in most cultures around the
globe. Such a worldwide recognition has two implications. First, this recognition can serve
as a justification to cultivate an agreement, based on an overlapping consensus, on the
enactment, preservation, and the actualization of human dignity. Second, the global em-
brace of the concept could enrich our understanding of our shared humanity. In Learning
to Abolish War, Reardon and Cabezudo (2002) explain,

We believe that such culturally varied and community relevant forms of peace

education not only better serve the learners, but greatly enrich the entire field of

peace education, increasing the possibilities of its being introduced into all learning
environments throughout the world... While we argue for the universal need for
peace education, we do not advocate the universalization and standardization of
approach and content. We believe that peace education in whatever forms it takes

must be a fundamental part of the socialization process in which education plays a

major role. (p. 17)

Employing different culturally related forms of human dignity and peace enriches
the learning environment and experience. These forms are important for three reasons; the
forms have pedagogical, social, and democratic implications. They constitute a pedagogi-
cal approach to educate or teach for/about human dignity. In this case, educators utilize
local (epistemic and ontological) knowledge to transform power dynamic. Relevant forms,
also, pertain to information about the social fabric related to the power dynamic that needs
transformation. Equally important, such recognition of other cultures globally is part of
the democratic process(es).

Since the concept of human dignity is premised on the claims that humans are
morally equal, consequently humans’ various contributions and ways of life ought to be
considered equal. Reardon and Cabezudo (2002) seem to be aware of the importance of
employing different cultural forms in peace education across cultures and refraining from
a standardized approach or set of contents. This awareness is based on two factors. First,
as Dworkin (1978) noted, a liberal society does not adopt one particular substantive view
about the ends of life or what constitutes it (as cited in Taylor 1994). In a liberal society,
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people are free and equal insofar as they can choose their own conception of the good and
make their own plan over a complete life, which might include a conception of the good that
draws from a comprehensive doctrine or religion (Rawls, 2003, p. 24). Reardon’s refraining
from a standardized procedure is mainly grounded in the liberal tradition that one pursues
his/her own conception of the good. In this example, human dignity could be constitutive
of human good, or it could be a human good itself. Based on Reardon’s approach, human
needs are addressed through local approaches and sources of content, which is consistent
with the notion of dignity in liberal traditions.

The second factor is clearly stated in “Human Rights as Education for Peace” in
which Reardon (1997) argues, “the commitment to human dignity that is the essence of
nonviolence inspires the struggle for human rights as the basis for overcoming the many
forms of violence that impede a viable, just peace. This commitment requires consistency
between means and ends” (p. 9). In other words, Reardon reaffirms the Gandhian principle
that the ends should be consistent with the means. If we, as educators, aim to teach about
democracy, then we ought to follow an approach that is consistent with the content of de-
mocracy. Likewise, if our end is human dignity, then our approach ought to be consistent
with the content of human dignity, paying special attention to autonomy, an integral part
of the concept of dignity. In this example of utilizing relevant cultural forms to teach for
peace and human dignity, one role of teachers is to ensure a consistency between ends and
means.

Embedded in the concept of human dignity is the moral sentiments of care and
concern for others. Reardon (1988) describes human capacities of care, concern, and com-
mitment as required in transforming realities that antithetical to human dignity. Reardon
perceives capacities as abilities that pertain to a type of normative or moral force. Human
capacities for caring about the well being of others are the seeds for transformational pro-
cesses and education. The capacity to care about contemporary humans and future gener-
ations also extends to care about the environment and its sustainability to future genera-
tions.

Furthermore, this capacity of care in Reardon’s conceptualization extends to the
protection of the nature. Reardon’s (1995) conception of dignity entails a respect for the
natural world because, as she argues: “Ecological thinking derives from reverence for life.
Reverence for life is a necessary complement to the core value of human dignity and integ-
rity as it is realized in a sustaining and sustainable environment” (p. 24). Reverence in this
context is characterized by care, responsibility, and accountability. The capacity to care
generates citizens with a commitment not to cause harm to others or to the environment.
Care embodies a concern and a commitment to the needs of others and to the needs of hu-
man dignity. The lack of care and the exclusion of others generate violence, which violates
human dignity.

Reardon (1998) also believes that the exclusion of women and their perspective in

the grand narrative of human security, peace, and human rights has led to violence and
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the lack of a good human security system that based on dignity and justice for all. In her
“Gender Analysis of Militarism and Sexist Repression,” Reardon (1988) states,
It is unrefutably evident that women’s concerns, feminine modes and perspectives
and feminist values have little or no role in the formulation of public policy in general
and in security and military policy in particular. They are most notably absent in
the military regimes. But less obviously and more potentially detrimental to its very
purpose they are sorely lacking in peace research. Most inquiries are carried out
entirely by men, but also in masculine modes. Women’s concerns and feminist

perspectives are only considered at women’s insistence. (pp. 13-14)

It is unfortunate that women’s voices have been silenced or not included in formula-
tion of public and international policies. A feminist perspective on oppression adds a new
angle to improve the way the world is perceived. If this perspective were included, the focus
would have shifted from expenditures on weapons and military development to a different
paradigm focused on human needs characterized by the virtue of care to all humans, re-
gardless of the geographical location. Reardon recognizes the importance of transforming
the oppressive realties deeply ingrained in gender inequality, bias, and discrimination. She
believes that patriarchy is one of the main reasons for wars and violence. Alternatively,
Reardon points out that women’s voices have advocated for authentic human security. Au-
thentic human security is when “basic needs are met, when we experience human dignity
and human rights, and when we have a healthy natural environment capable of sustaining
life” (1996, p. 318).

The concept of human dignity is the foundation for any discussion about peace,
human rights, and human security, and honoring human dignity constitutes the minimal
demand of any just system. Reardon’s career has been devoted to the preservation and
the actualization of human dignity, and her ideas on justice and human dignity provide a
coherent theory of justice based on a cross-disciplinary approach with implications that ex-
tend beyond education. For Reardon, as well as many scholars of human rights and peace
education, the concept of human rights and its utilization are based on moral equality and
equity among human cultures that contribute to the conception of individuals. Thus, rec-
ognizing other cultures, which is grounded on liberal traditions, is integral part of realizing
human dignity. Consequently, recognizing other cultures opens the door for examining,
and acknowledging the diverse conceptualization of human dignity across cultures. This
requires the inclusion of women’s voices in the formulation of an authentic human security
system, as feminist voices could provide a great contribution to the idea of human dignity,
since the group have been historically marginalized.

Reardon’s concept of human dignity is premised on the claim that humans are mor-
ally equal. The concept is interdependent with the justification for human rights, peace, the
abolition of war, disarmament, and all forms of discrimination and bias—including sexism,
racism, and ageism—which privilege one group over another hindering the humans’ po-
tential and opportunities. Because, as Reardon argues, an authentic concept and system

ought to include all voices, a global inquiry into the diverse manifestation of the concept
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across cultures, and including women’s voices, is crucial to the preservation of human dig-
nity and is an integral part of politics of recognition in liberal traditions.
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Atender los Temas Emergentes:
Desafio Ineludible y Permanente
para la Educacion en Derechos Humanos

Abraham Magendzo Kolstrein'
Jorge Pavez Bravo?

Es propoésito de este articulo estimular a educadores en derechos humanos a estar
atentos - con mayor insistencia y perseverancia de lo que lo han hecho hasta el momen-
to - a temas actuales, coyunturales o emergentes, en el plano politico, econémico, social
y cultural, que preocupan a la ciudadania y a la sociedad. Temas tales como: corrupcion,
delincuencia, impunidad, pobreza, desigualdad, globalizaciéon, conflicto y dialogo, violen-
cia, movimientos sociales, migraciones e inmigraciones, terrorismo, desarrollo tecnologico
y consumismo.

Estos temas son debatidos en las instancias politicas y parlamentarias, presenta-
dos, impugnados y analizados en los medios de comunicacion masiva, en reuniones forma-
les e informales, conversados en las familias y en circulos de amigas y amigos. Estos son
temas que trascienden el ambito privado, para instalarse con fuerza en el ambito publico,
suscitando, en ocasiones, controversias y tensiones.

Sin embargo, cuando se les aborda, no siempre se establece su estrecha relacion con
los derechos humanos. Por consiguiente, es responsabilidad de la educacion en derechos
humanos incorporarlos en su quehacer pedagoégico. Piénsese, por ejemplo, en la proximi-
dad que existe entre los derechos humanos y temas actuales y emergentes tales como los
que ya se mencionaron.

Cabe hacer notar que asumir los temas emergentes no significa, de manera alguna,
desconocer el relevante y no despreciable camino que la educacion en derechos humanos
ha recorrido. Camino que se remonta a la década de los sesenta y setenta del siglo pasa-
do, en el contexto de movimientos sociales o de educacion popular, inspirados y orienta-
dos principalmente por Paulo Freire y sus planteamientos de una educacion liberadora,
emancipadora y problematizadora (Magendzo & Donoso, 1992). En efecto, la educaciéon en
derechos humanos ha recorrido un camino que, segun Rodino (2008), ha transitado por

tres etapas o visiones: a) vision juridico-politica (década de los 80); b) vision pedagogica

1 Abraham Magendzo Kolstrein. Director Académico del Programa de Doctorado en Educacion y de la Catedra UNESCO
de Educacion en Derechos Humanos, Universidad Academia de Humanismo Cristiano, Chile. Ofreci6 la Conferencia
Magistral Catedra UNESCO de Educacién para la Paz 2002-2003 Conversaciones y tensiones en torno a la educacién en
derechos humanos: Sobre que conversamos y que nos problematiza. magendzoabraham 14@gmail.com

2  Jorge Pavez Bravo. Profesor en Universidad Catoélica de Chile y Catedra UNESCO de Educacion en Derechos
Humanos — Universidad Academia de Humanismo Cristiano, Chile. jpavezb 14@gmail.com
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(década de los 90); y c) acercamiento entre la vertiente politica y pedagégica (comienzos del
siglo XXI).

En este trayecto, la educacion en derechos humanos ha centrado sus esfuerzos
en vincularse con la educacion politico-transformadora, con el sistema democratico, una
educacion ético-valoérica, una educacion constructora de paz y la formacion del sujeto de
derechos. Estos esfuerzos han permitido elaborar un marco tedrico conceptual que orienta
la practica de la educacion en derechos humanos.

Ahora bien, reiterando los propoésitos de este articulo, la educacion en derechos hu-
manos, si desea ser mas pertinente y significativa - de lo que ha sido - debiera estar pen-
diente y atender pedagogica y didacticamente a los temas actuales y emergentes. Creemos
firmemente que, si la educacion en derechos humanos asume tales temas y no los elude,
estara reforzando el cometido ético-politico-ciudadano que la define y caracteriza. Estara
acentuando su proposito de formar al sujeto de derecho, que se caracteriza por ser una per-
sona que no es indiferente y ajena a lo que esta acaeciendo en el presente, en su entorno,
en sus comunidades, en sus contextos. Y que por el contrario, es un sujeto que esta alerta
y pronto a tener una palabra, una opinién, un juicio y un actuar frente a las situaciones
coyunturales y circunstanciales que enfrenta la sociedad, preferentemente, cuando los de-
rechos humanos estan en juego y son afectados.

Estamos conscientes de que nuestra propuesta es un desafio, un reto complejo, pero
no imposible de asumir. Desafiante, porque la educaciéon - en especial la educacion formal,
no asi la educacion no formal (educacion popular) - por lo general e historicamente, no ha
atendido los temas de la actualidad que enfrenta la sociedad. Los ha soslayado aduciendo,
en ocasiones, que estos son temas propios de los adultos, que pueden conducir a contro-
versias, tensiones y conflictos, con el riesgo de ser tildada de educacion partidista, “politi-
quera” y adoctrinadora.

Precisamente, contrarrestando estos argumentos, podemos insistir en que la educa-
cion en derechos humanos tiene el imperativo ético-politico-ciudadano de asumir pedagogi-
ca y didacticamente los temas emergentes. Al comprometerse con estos temas, gana en le-
gitimidad politica, refuerza su poder y justifica plenamente su ejercicio. Ademas, acrecienta
su relevancia y profundidad teodrica y practica.

Corrupcion y derechos humanos: Ejemplo de tema transversal de actualidad
Con el propésito de objetivar y concretar con mayor precision nuestra propuesta,
hemos optado en este articulo, a modo de ejemplo, desarrollar un tema de actualidad como
lo es la corrupcion y su relacion con los derechos humanos. Tema que es un fenémeno
transversal, presente en muchas de nuestras sociedades y que se ha vinculado con ambitos
tales como la politica, la justicia, la economia, la vida social y cultural. En este sentido, la
corrupcion se ha definido desde perspectivas y acepciones muy diversas y variadas. Asi,
por ejemplo, se la ha centrado especificamente con el abuso de un cargo, del poder y de
los recursos publicos para la obtencion de un beneficio personal o institucional, publico o

privado.
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Wainstein (2003) hace ver que la corrupcion se caracteriza por trasgredir una nor-
ma o por la manipulacion encubierta de las que rigen al Estado o a las organizaciones. La
corrupcion se manifiesta cuando existe aceptacion de ventajas indebidas, el trafico de in-
fluencia, el soborno, el clientelismo politico y las malas practicas electorales, negociaciones
incompatibles y lavado de dinero.

Ademas, este autor, anade la extorsién como otra practica corrupta de los funciona-
rios publicos, mediante la cual se exige pagos extras a contribuyentes, para brindar servi-
cios publicos, como, por ejemplo, la emision de pasaportes. O podria darse también, desde
los jefes de servicios, que cobran a sus propios subordinados “rentas”, requiriéndoles una
cierta cantidad fija por mes o semana. También hay corrupcion cuando las empresas loca-
les e internacionales aceptan la presion de pagar sobornos, y justifican esta accién como
una necesidad de negociar y de adaptarse a las practicas locales para obtener un contrato
del gobierno.

Hay que hacer notar que la corrupcion se expresa igualmente en conductas o com-
portamientos cotidianos. Ejemplos al respecto hay muchos. Se considera un acto corrupto
o fraude cuando se evaden impuestos, al ocultar bienes que son imponibles, con cargas
tributarias que deben ser pagadas al Estado; se presentan balances falsos que resultan
de la adulteracion deliberada de la informacion que esta contenida en ellos; se contabili-
zan compras ficticias para cometer fraudes con su cancelacion; se reduce el monto de las
ventas para evadir el pago de impuestos; o cuando no se depuran o eliminan mercaderias
obsoletas e invendibles.

En sintesis, citando la Convenciéon de las Naciones Unidas Contra la Corrupcién, los
actos corruptos son el soborno, la malversacién o peculado, el trafico de influencias, el
abuso de funciones, y el enriquecimiento ilicito. A estos se pueden agregar la extorsiony la
intimidacion. De igual manera, la corrupcion se refiere a la manipulacion por parte de pri-
vados de los procesos de creacion e implementacion de leyes, reglamentaciones y politicas
publicas, por ejemplo, mediante coimas o sobornos a los legisladores. Influyendo asi en las
decisiones de los ejecutivos publicos para verse favorecidos injustamente, por lo general
excluyendo a competidores.

Lo decisivo aqui es que, en tanto estas practicas o fenomenos alteran la distribucion
de los recursos publicos, pueden constituir una violacion de la voluntad popular, atentando
de esta manera contra el derecho de los pueblos a establecer libremente su propia condi-
cion econdémica y a disponer libremente de sus riquezas y recursos. En otras palabras, la
corrupcion puede quebrantar el vinculo democratico entre decisiones colectivas y la capa-
cidad del pueblo de influir en esas decisiones, distorsionando la voluntad popular (Nash,
Aguilé & Bascur 2014).

Conviene notar que las principales declaraciones y pactos de derechos humanos
no siempre habian vinculado corrupcion con violaciéon de derechos fundamentales. Sin
embargo, la comunidad internacional ha ido paulatinamente sefialando las consecuencias
negativas de la corrupcion en la vida democratica. La lucha contra la corrupcion de los al-
tos funcionarios del Estado es una labor necesaria y apremiante en América Latina, para
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resguardar el buen funcionamiento y la confianza en las instituciones publicas. En este

sentido, segan Martinén (2016):
La corrupcion impide que los Estados cumplan con las obligaciones internacionales
en materia de derechos humanos. La corrupcion dificulta el hacer efectiva la
democracia y el estado de derecho. El principio de igualdad y la no discriminacion
son un fundamento basico de los derechos humanos, y la corrupcion impide la
no discriminacion y fomenta la desigualdad, pues los pobres se ven afectados de
manera desproporcionada por la corrupcion del mismo modo que los otros grupos

sociales que se encuentran en una situacion de especial vulnerabilidad (p.12).

En el ano 2003, la Comision de Derechos Humanos de Naciones Unidas publico el
primer documento que vincula corrupcion y derechos. A partir de esta Convencién de las
Naciones Unidas contra la Corrupcion, han sido varias las conferencias en las que se ha
tratado dicho vinculo en el marco de las Naciones Unidas.

Planificacion pedagogica
Para abordar pedagoégica y didacticamente el tema de la corrupcion en la educacion
en derechos humanos existen diversas modalidades. En este articulo, se propone la plani-

ficacion siguiente en el tema de la corrupcion:
Nivel de Ensefianza

Se recomienda que el tema de la corrupcion sea trabajado en la educaciéon formal, en
los niveles o grados superiores de la ensenanza secundaria-media o bien en la ensefianza
universitaria. En la educacion no formal, con adultos mayores- jovenes.

1. Objetivos de Aprendizaje
1.1.0Dbjetivo general

- Identificar y analizar actos de corrupcion, sus causas y consecuencias en su rel-
acion con los derechos humanos.

1.2.0Dbjetivos especificos

- Explicar por qué la corrupcion atenta contra el desarrollo de la democracia.

- Identificar algunos actos de corrupcion que comprometen a las personas e insti-

tuciones.

- Relacionar algunos actos de corrupcion que afectan la vigencia o que violan los

derechos humanos.

2. Actividades de Aprendizaje Sugeridas
2.1.Preconceptos de los participantes sobre la corrupcion

- Se forman grupos de 4 a 5 participantes. Cada grupo contara con un computador
conectado a Internet.

- Se solicita a cada grupo que dé una definicion propia y aproximada de lo que
entiende por un acto de corrupcion.

- A cada grupo se le pide que haga una lista de situaciones que denotan actos de
corrupcion.
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Cada grupo presentara en un panel, de manera muy breve, la definicion y
algunos ejemplos de actos de corrupcion.
El educador o educadora hara una sintesis global de todas las presentaciones.

2.2.Analizando actos de corrupcion

Se forman grupos de 4 a 5 participantes. Cada grupo contara con un computador
conectado a Internet

A cada grupo se le entrega un ejemplo de un acto de corrupcion y se le solicita
que explique, segiin su parecer, por qué a este acto se le considera corrupto y
cuales son los derechos humanos que estan siendo afectados.

Ejemplo 1. Un funcionario de aduana permite la importacion de desechos
toxicos desde otro pais a cambio de un soborno. Luego dichos desechos son
ubicados préoximos a una zona habitacional. Ademas, algunas autoridades,
buscando evitar que se denuncie este acto de corrupcion, amenazan, acosan, y
agreden a quienes se proponen denunciar los hechos de corrupcion.

Pregunta: ¢Por qué a estas conductas se las considera corruptas y qué derechos
humanos son afectados?

Ejemplo 2. Se soborna a un funcionario judicial para que esconda o “extravie”
un expediente, o a un fiscal para que sea negligente en la investigacion de un
delito, o directamente a un juez para que resuelva un caso en un determinado
sentido.

Pregunta: sPor qué a este hecho se le considera corrupto y qué derechos humanos
son afectados?

Ejemplo 3. Una persona soborna a un médico para obtener un tratamiento
particular de salud en un hospital publico, utilizando sus instalaciones.
Pregunta: ¢Por qué a este hecho se le considera corruptoy qué derechos humanos

son afectados?

2.3.Escribiendo un breve ensayo sobre la relacion “corrupcion y derechos humanos”

Se pide a los participantes que escriban un breve ensayo que aborde el tema de

las causas y las consecuencias de la corrupcion y como estas afectan los derechos

humanos. Ademas, deben sugerir formas de prevenir la corrupcion. Se les indica

que consulte en Internet, la Declaracion Universal de Derechos Humanos (DUDH) y

el Pacto de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (DESC).

Concluyendo

En sintesis, lo que se pretende con este articulo es motivar a educadores en derechos

humanos a que, en su trabajo educativo, se aproximen mas aun al acontecer de las socie-
dades, a sus contextos y vicisitudes. A que se comprenda con mayor claridad y entereza la
carga politico-ideoloégica que lo sustenta. Esta comprension exige irremediable e imposter-
gablemente que la educacion en derechos humanos incorpore en su quehacer educativo los
temas que hoy - y los que emerjan en el futuro - estan siendo debatidos publicamente y que

tienen incidencia en la vigencia de los derechos humanos.
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Diversidad Cultural e Identidades

en la Ciudad:
Perspectivas desde la Pedagogia Urbana
y la Cultura de Paz

Alicia Cabezudo’

¢Existe algin pais en que todos hablen el mismo idioma, se pertenezca a la misma
raza y se compartan creencias, cultura y tradiciones idénticas? La respuesta mas probable
a esta pregunta es que, practicamente no existe ninguno.

En el mundo contemporaneo cada estado suele englobar un mosaico de pueblos,
de tradiciones, de historias. Asi, en casi todos los paises, junto a una mayoria de habitantes
que comparten un patrimonio historico y cultural comun, viven grupos mas pequenos - “las
minorias” - cada uno de ellos con caracteristicas propias.

Dentro de los confines de un pais y de los estados nacionales la coexistencia pacifi-
ca de estos diferentes grupos étnicos, linguisticos, religiosos o culturales es una ventaja y
una fuente de enriquecimiento social y ciudadano. Muchos estados han logrado conciliar
con éxito aspectos de importancia fundamental - igualdad, no discriminacion, seguridad
nacional, integridad territorial e independencia politica - con el respeto y la proteccion de
la identidad de los diversos grupos que componen su poblacion.

No obstante, esta coexistencia no es siempre pacifica y solidaria. Los conflictos entre
diferentes grupos pueden ser violentos y destructores, suelen generar una reaccion repre-
siva y atentan contra la armonia social, la unidad de los estados en los que se producen y
puede involucrar a los paises vecinos.

Asimismo, cuando no se respetan los derechos de las minorias se produce una vio-
lacion - a menudo generalizada - de derechos humanos universalmente aceptados en el
contexto internacional.

Las sociedades actuales, que ponen en crisis modelos de identidad estdticos y mo-
noliticos, requieren una nueva definicion de las identidades.

Y no solo a nivel “externo” mostrandose como una sociedad especifica que los demas
categorizan y le dan una identidad real o imaginaria - sino a nivel “interno” con sus propios

ciudadanos.

1  Alicia Cabezudo. Escuela de Ciencias de la Educacion, Universidad Nacional de Rosario. Rosario, Argentina.
International Peace Bureau - IPB Berlin / Alemania. Corporacion Creer en la Paz - CENPAZ - Colombia. Ofrecié la
Conferencia Magistral 2005-2006 de la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz Educar para la Paz en la Cuidad.
acabezudo@unr.edu.ar
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“Reconocerse” en estas sociedades extraordinariamente complejas significa interac-
tuar libremente y con atencion hacia el otro, vivir, crear y trabajar para que la identidad de
cada uno se reconozca y potencie en necesarios espacios comunes. Muchas veces estos es-
pacios comunes son urbanos por la densidad heterogénea que hoy presentan las ciudades
como resultado de un atractivo migratorio sin precedentes en la historia del mundo.

Por eso, una nueva definicion de las identidades constituye el punto neuralgico y
central de una sociedad multicultural local, nacional e internacional, lo que coloca en
primer plano las politicas de convivencia y de integracion social. En éstas cada identidad,
cada grupo, pide que se le acepte con sus diferentes caracteristicas - lo que hace entrever
la posibilidad de un nuevo pacto, de una negociacion solidaria y conciliatoria que sin duda
enriquece las practicas politicas de las ciudades y los estados.

Que cada uno reconozca la identidad del otro, pero juntos, complementandose, tra-
tandose de igual a igual, discutiendo los propios y multiples puntos de vista: solo asi cons-
truiremos una sociabilidad diversa, democratica y moderna, acorde con el mundo en que
vivimos.

De esta forma cada individuo asume la responsabilidad de participar, en la medida
de sus posibilidades, en una vida social y cultural no preestablecida e inmutable, sino “in-
ventada” cada dia.

En las ciudades actuales, los viejos modelos de exclusion se suman a nuevos pro-
cesos de marginacion que adquieren una fenomenologia muy diferente. Estos procesos
afectan también a los individuos, sea por su condicion migrantes (internos o externos ) de
disminuidos en alguna capacidad vital; por pertenecer a sectores economicos vulnerables;
a cierto ciclo productivo temporal; a una cierta edad, religion o creencia; a un modelo de
organizacion familiar considerado fuera de los standards o porque poseen determinada ca-
racteristica que los hace “distintos” en una trama social especifica.

Concretamente, no se puede pensar en los movimientos migratorios contempora-
neos, a pesar de su claro alcance socio-econémico y cultural y el “impacto” que producen
en la sociedad, como la Unica causal de la realidad multicultural e interétnica en que vivi-
mos. Por ello es necesario un enfoque historico del fenomeno, que sea capaz de unir a los
criterios de analisis tradicionales una dimension “temporal”.

Se trata de examinar, especificamente, como el espacio y el tiempo marcan la re-
lacion entre los individuos en una sociedad y como predeterminan redes y modalidades
comunicativas que a su vez construyen identidad.

Un “tempo especial” que a menudo no tiene tiempo para la memoria - la memoria
que une lo nuevo con lo viejo - provocandose asi bloqueo en la continuidad de las historias
individuales de una comunidad, de una generaciéon o de un pueblo. . .

Intentamos, entonces, reivindicar con énfasis un “tiempo” que sea capaz de estable-
cer un nuevo concepto de comprension y bienestar. Para ello hacen falta espacios mas o
menos formalizados que fomenten el encuentro y la comunicacion entre los diversos gru-

pos.
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Fundamentalmente la ciudad - sus protagonistas, sus instituciones, sus diferentes
espacios y lugares - cada uno en su medida, pueden transformarse en un ambito de educa-
cion y cultura, con acciones e intenciones dirigidas a la integracion y la asimilacion cultu-
ral. La ciudad con sus espacios fisicos donde interactiian diferentes agentes y con espacios
simbolicos, creados por los medios de comunicacion y la homologacion cultural - los que a
menudo aparecen entrelazados.

¢Qué tipo de proyectos, qué tipo de formacion para una ciudad capaz de amalgamar
y aceptar al “otro”, capaz de integrar a todas las edades y a todos sus ciudadanos con iden-
tidades y culturas diferentes?

Esta pregunta implica a politicos, a urbanistas, a educadores, a la empresa privada,
a la Academia, a responsables de la producciéon y de la formacion. De ellos se espera que
sean capaces de pensar un ambito “vivible” que logre conjugar el desarrollo econémico con
las exigencias del individuo y de la colectividad.

Cada sociedad que se ve y se ha visto implicada en el fenémeno de la multicultura-
lidad ha tenido que reconsiderar proyectos, practicar diferentes miradas, mediar con posi-
ciones irreconciliables y ha tenido que poner en juego nuevas propuestas.

Lo que se debe evitar, sin ninguna duda, es la « trampa » de la homologacién, estimu-

lando la valoraciéon de la riqueza de las diferencias y del estimulo creativo del intercambio.

La diversidad cultural y multi-generacional en la Ciudad Educadora

La cuestion del multiculturalismo en la ciudad plantea el problema educativo funda-
mental de enfrentarnos a la realidad de “ciudades - mundo” donde es necesario compaginar
lo que pertenece al orden de lo universal y lo que pertenece al orden de lo especifico. Es,
también, aceptar el internacionalismo de nuestras sociedades y tener la voluntad de ree-
dificar desde el punto de vista conceptual lo que la realidad presenta ante nuestros ojos.

La existencia de “ciudades- mundo” que deben ser democraticas, que deben ser igua-
litarias para todos los ciudadanos y que suponen una desaparicion paulatina de todo tipo
de desigualdades y de la marginacion mediante una eficiente gestion de los fondos publicos
y privados y también mediante el esfuerzo de todos. Tarea nada facil, por cierto.

La ciudad es un agente educador por excelencia: un conjunto de oportunidades de
aprendizaje formal, informal y no formal para nifos, jovenes y adultos. Todo lo que pro-
porciona tiene una dimension multicultural e intergeneracional. Por ello es necesario que
las autoridades educativas en la ciudad, asi como los actores pedagogicos que trabajan en
ella, tengan en cuenta su complejidad e intentar armonizar las experiencias de aprendizaje
individual de cada uno de sus habitantes con los conocimientos globales. Proporcionar in-
formacion acerca de las multiples ofertas educativas urbanas y asesorar a los ciudadanos
sobre las oportunidades que tienen a medida que se modifican y se desarrollan sus necesi-
dades educativas a lo largo de la vida.

Una de las razones que hace que la ciudad educadora sea un concepto tan rico es el
hecho de que ésta juegue tantos roles y funciones en relaciéon con la educacion.
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Por si misma constituye un recurso educativo (arquitectura, museos, bibliotecas, es-

cuelas, su poblacion de origen multicultural) como contexto de aprendizaje, un medio facili-
tador que influye sobre la construccion de conocimientos que tiene lugar en el medio local.
Es un espacio formador ya que necesitamos educar ciudadanos que puedan contri-

buir a la vida democratica de la ciudad.
Es un ambito proveedor, en tanto nos ofrece todos sus espacios reales y simbolicos

para la situacion de ensefianza - aprendizaje en todos los niveles educativos, para todas las
edades y a lo largo de nuestra vida ciudadana.

Pero la realidad es que en ciudades de muchos paises no se dispone todavia de un
sistema educativo formal que claramente especifique objetivos intergeneracionales y plura-
listas, donde los recursos de la ciudad ayuden al maximo a su realizacion. Por el contrario,
gran parte de la educacion formal contribuye a fomentar actitudes y comportamientos et-
nocéntricos, dirigidos a grupos socio economicos determinados sin principios claros vincu-
lados a la solidaridad, cooperacion y justicia social.

El concepto de ciudad educadora que contribuya a la igualdad y equidad en el seno
de la sociedad es un ideal hacia el que es preciso que vayamos avanzando y que sin duda
favorece la construccion de una identidad “ciudadana” en todos los habitantes de un espa-
cio geografico determinado - “lo local”.

Por otra parte, es necesario también tener en cuenta en este analisis los tres aspec-
tos fundamentales que la ciudad ofrece como niveles operatorios necesarios en la concep-
cion de educar en la diversidad: debemos hablar de educacion EN la ciudad, educacion A
TRAVES de la ciudad y educacion PARA la ciudad.

Educacion EN la ciudad. Las relaciones interétnicas

Hay muchos paises que tiene una poblacion multirracial y a la vez problemas res-
pecto a la relacion entre los grupos. Muy a menudo estos problemas surgen a partir de la
opresion de algunos grupos étnicos minoritarios por parte de aquel dominante y mas po-
deroso. Los miembros de estos grupos oprimidos viven una situacion sujeta a perjuicios y
a discriminacion hasta un punto que afecta gravemente su calidad de vida, sus comporta-
mientos y forma de relacionarse en la ciudad.

Sin duda este es un tema que la educacién y la ciudad educadora no pueden pasar
por alto. La imagen del blanco como persona “mas civilizada”, que vive de acuerdo con la
ley y es generalmente superior a cualquier otro grupo étnico es un legado colonial podero-
so y destructivo por cuya razon los blancos siempre han considerado a los demds como un
problema.

Un elemento fundamental sera entonces el de promover acciones de vinculacion so-
cial y afectiva entre los distintos grupos étnicos proporcionando como minimo igualdad de
educacion y desarrollando por medio de ésta valores democraticos relevantes y significati-
vos tales como al conocimiento de sus derechos, obligaciones y documentos internaciona-

les vinculados a la defensa de los Derechos Humanos.
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Educacién A TRAVES de la ciudad. Los recursos multiculturales.

La ciudad es de por si misma un recurso educativo: en su arquitectura, galerias de
arte, museos, acontecimientos culturales y de ocio, espacios recreativos, programas y cam-
panas publicas asi como a través de sus instituciones educativas formales.

Las autoridades de la ciudad tienen la responsabilidad de asegurar que estos recur-
sos muchas veces no formales, se potencien al maximo en el campo educativo y que reflejen
la diversidad étnica y cultural de la poblacion.

De hecho, los recursos de la ciudad no han de ser solo culturalmente diversos sino
que los educadores han de saber hacer buen uso de esta diversidad. Las tradiciones de los
distintos grupos, sus fiestas nacionales, su cocina y forma de vestir, su lengua y literatura
nacional y popular, sus costumbres, deben formar parte del acervo cultural urbano y ser
respetado como tal por todos. De hecho, desconocer esta realidad significa el primer acto
discriminatorio explicito de una sociedad hacia sus miembros y la curricula del sistema
educativo formal, en muchos paises americanos, asi lo demuestra.

La utilizacién de recursos multiculturales demuestra el reconocimiento de todos los
habitantes, interés por conocer y comprender sus sociedades y paises de origen. Demuestra
asimismo un pluralismo ideologico necesario e imperativo en un mundo que exhibe hoy
alarmantes demostraciones de intolerancia, xenofobia y etnocentrismo exacerbado.

Educacion PARA la ciudad. El pluralismo democratico

Los habitantes de una ciudad son todos ciudadanos, se merecen el mismo respeto y
tiene la misma voz en la gestion de los asuntos de ésta. Es necesario tomar decisiones que
afecten a toda la poblacion y si se excluye algun grupo en este proceso, pueden tomarse
decisiones injustas.

Por otra parte, si se presenta un conflicto de valores y éste se resuelve en forma
constante por la dominacion de un grupo sobre otro, la gestion democratica se desvirtua y
prevalece una opresion cultural que impide la convivencia democratica y la participacion
con igualdad de oportunidades.

Es evidente que la educacion debe construirse y funcionar en un sistema de politi-
cas, procedimientos y practicas coherentes, basadas en valores democraticos y solidarios.
¢De qué otra manera podria la ciudad ser un lugar adecuado para vivir y al mismo tiempo
agente de educacion ética para todos sus habitantes?

Una educacion genuinamente no discriminatoria y pluralista facilitara este proce-
so de aprendizaje colectivo. El desarrollo de la comprension hacia una gran variedad de
tradiciones culturales, su caracterizacion y analisis comparativo deberian hacer surgir un
acuerdo sustancial de los juicios acerca de ellas. Por otra parte, una educacion pluralista
tiene que dar como resultado ciudadanos que gocen de una libertad considerable y una
gran variedad de oportunidades en cuanto a estilos de vida, lenguas, actividades cultura-
les, religiosas, etc., y que ejerzan esta libertad en el seno de un marco compartido de creen-
cias y valores comunes. La identidad de una ciudad se basa fundamentalmente en todos

estos elementos, y no otros.
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Una propuesta acerca de la educacion en la diversidad. Construyendo identidad
(es)

Cualquier propuesta educativa en el marco del contexto que hemos venido desarro-
llando, exige en primer lugar, una intencién institucional seria y comprometida en con-
cretarla. Lo que significa planificar politicas publicas por parte de los gobiernos locales,
nacionales y regionales con profundo contenido multicultural e integrador, incorporando
aquellos sectores considerados marginados, “minoritarios”, “diferentes”, “vulnerables” y
muy particularmente aquellos de origenes culturales diversos.

Se trata de algo mas que planificar - nos referimos aqui a un real compromiso en el
respeto y el re-trabajo con la diversidad, el que debe operar como eje transversal de todas
las intervenciones pedagogicas y de la misma organizacion curricular y administrativa de
las politicas publicas en los diferentes espacios educativos no formales y en la escuela como
institucion formal por excelencia.

Todo proyecto multicultural e integrador debe contribuir a acelerar y consolidar el
proceso de democratizacion de la sociedad, apoyando - a su vez - a las multiples iniciativas
de los organismos oficiales de la ciudad, la region o el pais y de aquellos provenientes de
entidades privadas que apunten hacia el mismo fin.

Los proyectos educativos deben superar las trabas, los obstaculos que las mismas
instituciones generan cuando aparecen nuevas propuestas que modifican el “status quo”
de la burocracia pedagogica y administrativa de las instituciones y también la “resistencia”
tenaz de grupos y creencias tradicionales enquistadas en la sociedad.

Por ello, al desarrollar actividades y proyectos debe tenerse claro la necesidad de
trascender desde:

* la dependencia paternalista que las acciones en el campo social suelen crear a

una real autonomia participativa

* la queja estéril a propuestas creadoras

e la pasividad resignada a la actividad con esperanza

* lairresponsabilidad encubierta a la manifiesta responsabilidad

¢ la uniformidad al pluralismo

e la desvalorizacion de algunos sectores a la valorizacion equilibrada de las

diferencias,

* la parcializacion mezquina del conocimiento a la solidaridad

Desde el punto de vista pedagogico, los proyectos de educacion en la diversidad con
el objetivo de construccion de identidades diversas deben presentarse como propuestas di-
namicas y operativas - quizas no demasiado ambiciosos, estimulando actividades en todas
las areas que contribuyan a comunicar, optimizar y multiplicar acciones que favorezcan el
crecimiento de una mentalidad abierta al cambio, la participacion y el respeto por la diver-
sidad.

Diversidad que debe ser comprendida como la base de una identidad compartida.

¢Cuales serian los objetivos para concretar actividades de acuerdo a esta propuesta?
- Incentivar los hdbitos democrdticos en sociedades generalmente sometidas a la
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discriminacién, promocion y prdcticas autoritarias.

- Apoyar el fortalecimiento del pensamiento independiente, el espiritu critico, la
defensa de los derechos humanos, la superacién de los prejuicios, la intolerancia,
la marginacion.

- Consolidar la dignidad inalienable de todas las personas y, consecuentemente, el
derecho al pluralismo en el campo de la politica, lo social, las creencias y las ideas.

- Incorporar el mayor numero de actores sociales a la consecucion de estos objetivos.

- Contribuir a la articulacién, coordinacion y complementaciéon de programas y
proyectos cuya convergencia sea beneficiosa a la comunidad.

- Difundir la prdctica de metodologias participativas y solidarias.

Proponemos también aqui algunos temas, que por su relevancia en la comprension
de la realidad multicultural de las ciudades y por el rol que podrian jugar en la construc-
cion de identidades y en la concientizacion de los actores en el proceso educativo, se pre-
sentan como ejes curriculares posibles en distintas areas del conocimiento y niveles en el
campo formal, no formal e informal. Fundamentalmente, estos temas nos interesan por
las posibilidades de trabajo interdisciplinario y de elaboracion de mini proyectos de accion
comunitaria - vision micro o local - y por posibilitar la mejor comprension de la realidad
macro o global. También nos parecen particularmente motivadores desde la perspectiva
juvenil y su relacion con el mundo, hecho de singular importancia cuando se trabaja en el
analisis y construccion de identidades.

Temas sugeridos:

1. Concepto de cultura en una sociedad cambiante

* Similitud y diferencias de las culturas y sus rituales
e Cultura dominante y culturas populares dentro del concepto cultura
* Encuentro de culturas y las nuevas sociedades multiculturales
* La Interculturalidad como realidad del mundo y de las ciudades
2. Valor de las diferencias

* La diversidad como elemento positivo

* La diferencia como elemento enriquecedor

* Las diferencias garantizan el futuro de los pueblos

e La diversidad aumenta la riqueza cultural de los pueblos
3. Culturas y subculturas

* Las subculturas urbanas y rurales
* Las bandas urbanas y los sub grupos
* La organizaciéon de los jovenes en las zonas rurales
* Relacion psicologica de pertenencia a un grupo
4. Las migraciones
e La migracion como fenémeno humano a lo largo de la historia
* La migracion interna y externa como fenémeno de la actualidad nacional,
regional e internacional

* La desaparicion de las fronteras politicas. Su incidencia en nuestras
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costumbres
* Nuevasrelaciones humanasy sociales ante la llegada masiva de inmigrantes
* Elrol del Estado y de la sociedad receptora ante la migracion
S. Las diferentes culturas en la ciudad y en la escuela: un reto educativo.

* La multiculturalidad e interculturalidad como temas centrales en las
propuestas pedagogicas

* Aportes y enriquecimiento del sistema educativo formal, no formal e
informal a partir de la llegada de alumnos de diferentes culturas

* Propuestas y alternativas

6. Vision de la cultura desde los medios de comunicacion

* El contenido de los programas, formatos y preparacion intercultural de
sus responsables y actores.

* Ellenguajedelosdiferentes mediosy susdiversos receptores multiculturales

e Los valores diversos implicitos y explicitos

e La cultura de los medios de comunicacion, el mundo virtual, las redes

sociales y su incidencia en la construccion de un mundo intercultural

Conclusion

Hemos intentado plantear ideas en lo que respecta a la cuestion de la diversidad, el
multiculturalismo y la marginacion socio-economica de importantes grupos de la poblacion
que caracterizan el mundo de hoy y particularmente la realidad latinoamericana.

Consideramos especificamente la eclosion de este fenémeno en las ciudades y las
posibilidades superadoras que tienen los espacios urbanos, convirtiéndose en Ciudades
Educadoras con la aplicacion de una politica social inteligente y respetuosa de la diversidad
- construyendo en ellas identidades pluralistas y democraticas.

La diversidad se plantea aqui desde una dimension enriquecedora y positiva, favo-
rable a la construccion de ricas identidades - y no como un problema o como una barrera
para un lineal desarrollo hacia “el progreso social”. La diversidad constituye una infinita
posibilidad de riqueza material, actitudinal y ética que nos acoge en su pluralidad.

Actualmente nuestras sociedades son caleidoscopios de multiples formas, colores,
tamanos y texturas que se acomodan y reacomodan en mil posiciones con una dinamica
impredecible que se presenta como un magnifico recurso educativo.

No permitamos que en nuestro caleidoscopio urbano las mismas piezas ocupen siem-
pre lugares similares y que se repitan formas estdticas siguiendo patrones culturales pre-de-
terminados y excluyentes.

Debemos contribuir a conciliar las innumerables realidades culturales del medio
local, a respetar todas las identidades existentes y hacer de ellas elementos vitales de una
sociedad donde el pluralismo, integracion e igualdad de oportunidades sea posible en un
aqui y ahora.
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Plan de Convivencia Escolar Mexiquense:
Origen, Alcance y Conclusiones Preliminares

Irma Isabel Salazar Mastache!

La convivencia en la escuela se ha convertido en una preocupacion y una necesidad
a nivel mundial, dado los constantes episodios de las diferentes violencias que se viven en
su interior y en su periferia. Al respecto, la Organizacion de Naciones Unidas ha publicado
documentos sobre temas relativos a la educacion en y a partir de los derechos humanos
para atender esta problematica. De manera particular, el Fondo de las Naciones Unidas
para la Infancia (UNICEF), ha realizado estudios sobre la violencia escolar en América Lati-
na y el Caribe, donde se pone en evidencia los castigos, el maltrato y los abusos que viven
los menores durante su estancia en la escuela (UNICEF, 2014:58). El Informe Mundial so-
bre la violencia contra los nirfios y ninas (Pinero, 2005), implica a gobiernos, investigadores
y organizaciones de distintos paises, para trabajar de manera conjunta el fenomeno de la
violencia escolar, bajo el mensaje central, que ninguna forma de violencia contra los ninos
y ninas. Este informe toma sus lineamientos centrales del primer Informe Mundial sobre la
Violencia y la Salud de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) (2002)

La OMS define violencia como:

Eluso deliberado de la fuerza fisica o el poder, ya sea en grado de amenaza o efectivo,

contra uno mismo, otra persona o un grupo o comunidad, que cause o tenga muchas

probabilidades de causar lesiones, muerte, danos psicolégicos, trastornos del

desarrollo o privaciones (OMS, 2002:3)

Por nuestra parte, entendemos que la violencia y el acoso escolar trastocan los sen-
timientos y las emociones de los estudiantes, asi como sus proyectos de vida futura. Los
estudiantes que son victimas, incluso espectadores, reflejan de manera constante bajas en
su autoestima y se llegan a sentir vulnerables, llegan a faltar a clases con mayor frecuencia,
lo que genera otros tipos de problemas y violencias al poner en riesgo su aprovechamiento
escolar.

Un informe reciente de la UNESCO (2019) confirma que la violencia y el acoso en
las escuelas son problemas importantes en todo el mundo. Asi, casi uno de cada tres es-
tudiantes (32%) ha sido intimidado por sus comparneros en la escuela al menos una vez en
el ultimo mes y una proporcion similar se ha visto afectada por la violencia fisica, segun la
publicacion. La intimidacion fisica es la mas frecuente en muchas regiones, con fa excep-
cion de Norteamérica y Europa, donde es mas comun la intimidacion psicolégica. El acoso

1 Irma Isabel Salazar Mastache. Coordinadora Académica en el Consejo para la Convivencia Escolar y Secretaria de
Educacion del Gobierno del Estado de México. mastacheirma@yahoo.com.mx
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sexual es el segundo mas comun en muchas regiones. La violencia escolar y la intimidacion
afectan tanto a los alumnos como a las alumnas. El acoso fisico es mas comun entre los
ninos, mientras que el psicologico es mas frecuente entre las nifnas. Ademas, aumentan
también el acoso en linea y por teléfono movil, dice el Informe.?

Dado el reconocimiento del problema de la violencia a la que se enfrenta la ninez
mundialmente y la necesidad de establecer medidas y politica publicas para atender esta
problematica, el presente escrito expone el Plan de Convivencia Escolar Mexiquense. Este
fue disenniado con el proposito de identificar, conocer, atender, transformar y evaluar el cli-
ma escolar, asi como los factores que determinan las condiciones de convivencia pacifica
y violenta en la que se encuentra la escuela, para intervenir de manera adecuada en los
centros escolares y fomentar la convivencia pacifica. Conforme a los datos obtenidos de los
diferentes diagnoésticos sobre la violencia escolar en escuelas mexiquenses, se concluye de
manera provisional que las violencias escolares tienen multiples causas y la intervencion
debe ser mediada con herramientas, estrategias y planes con lineas de educacion para la
paz integral, duradera y la no violencia.

El escrito se divide en dos secciones, en la primera se exponen los principales re-
sultados de las diferentes encuestas aplicadas en escuelas mexiquenses para medir la
violencia escolar, y las formas mas comunes de gestionar los conflictos. Resaltando que los
resultados dieron origen a la necesidad de disefnar el Sistema Plan de Convivencia Escolar
Mexiquense. En una segunda seccion se explica el Plan de Convivencia Escolar Mexiquense,
sus alcances y conclusiones preliminares en torno a como prevenir la violencia en las es-
cuelas y fomentar la convivencia pacifica.

Violencia escolar en escuelas mexiquenses

En este apartado se exponen algunos de los resultados de encuestas y diagnosticos
aplicados en escuelas mexiquenses para medir los indices de violencia escolar. Se reconoce
que la violencia en general se compone de multiples factores, amplios y complejos, que de
manera directa o indirecta influyen y derivan en nuevas manifestaciones de violencia, in-
cluso en el ambito educativo.

Si bien es cierto que la violencia escolar, [entre alumno-alumno, alumno-docente,
docente-director, docente-padre o madre del estudiante, entre otras posibles combinacio-
nes|, siempre ha existido, el presente trabajo aborda y describe las violencias escolares des-
de los planteamientos de la paz integral, que estudian los fené6menos violentos como hechos
relacionados, y no como eventos aislados. Es decir, cualquier manifestacion de violencia se
transforma en una nueva violencia y se expresa de manera distinta, en diferentes escena-

rios y entre distintos sujetos.

2 Un nuevo informe de la UNESCO confirma que la violencia y el acoso escolares son problemas importantes en todo

el mundo. El texto, titulado Behind the numbers: Ending school violence and bullying [Detras de los numeros: Poner fin a
la violencia y el acoso escolares], fue hecho publico en Londres en el Foro Mundial de Educacion 2019, la mayor reunién
anual de ministros de Educacion. Este demuestra que, a pesar de la gravedad del problema, algunos paises han hecho
progresos significativos para reducir o contener el flagelo. La publicacion presenta los datos mas actualizados y completos
sobre la violencia y el acoso escolares, analizando la prevalencia y las tendencias mundiales y regionales, la naturaleza y
el impacto de la cuestion, y las respuestas nacionales satisfactorias. Retine datos cuantitativos y cualitativos de una serie
de encuestas mundiales y regionales que abarcan a 144 paises y territorios de todas las regiones. Recuperado de : https://
es.unesco.org/news/violencia-y-acoso-escolares-son-problema-mundial-segun-nuevo-informe-unesco
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De acuerdo con el Informe Anual de UNICEF-México (2017), la violencia escolar tam-
bién puede manifestarse como el castigo corporal infligido por los maestros, acoso sexual
por parte del personal de la escuela o de sus propios companeros, asi como presenciar la
victimizacion de otros nifios y ninas. Los actos de violencia también se dan cuando viajan
hacia o desde la escuela; o mientras asisten a eventos y actividades escolares (UNICEF-Mé-
xico, 2017).

A partir de lo anterior, podemos reflexionar que la violencia escolar se hace presente
de formas distintas, amplias y complejas. Esta tiene que ver con situaciones que involucran
variables que, de manera explicita e implicita se manifiestan entre los sujetos educativos.

Salazar (2014), a raiz de los estudios pioneros de la paz (Galtung, 2016), contextua-
liza e interpreta las diferentes manifestaciones de violencia desde la perspectiva escolar
mexiquense de la siguiente manera:

e Violencia estructural: Se inscribe en el marco social y su principal caracteristica

es la desigualdad. Se trata de una injusticia social que influye en ninos, ninas y
adolescentes, haciéndose presente de manera directa o indirecta en las escuelas.
Se refiere al conjunto de estructuras fisicas y organizativas que no permiten la
satisfaccion humana.

e Violencia directa: El agresor puede ser identificado, pues se trata de una
violencia frente a frente, haciendo contacto fisico y valiéndose algunas veces,
de herramientas para danar. La violencia cultural y estructural son la raiz y
principal causa de la violencia directa, se traduce en empujones, punetazos,
patadas, pellizcos.

e Violencia cultural: Tiene que ver con las multiples religiones e ideologias que
se hacen presentes en los salones de clase; se incluyen también los usos y
costumbres de estudiantes y docentes. Todo ello genera una diversidad cultural y
el hecho de no reconocerla y de pretender que toda la comunidad escolar, piense,
crea o se manifieste de la misma forma llega a causar intolerancia a la diversidad
cultural.

e Violencia simbélica: Son formas de violencia no ejercidas directamente mediante
la fuerza fisica, sino a través de la imposicion, del condicionamiento. En la
escuela es comun encontrarla de profesor al alumno cuando le condiciona el
recreo y otras actividades a cambio de trabajo. También se encuentra en la casa,
en la escuela y entre alumno-alumno, pues es comun que se condicionen las
amistades. Constituye por tanto una violencia dulce, invisible, que viene ejercida
con el consenso y el desconocimiento de quien la padece, y que esconde las
relaciones de fuerza que estan debajo de la relacion en la que se configura.

El siguiente diagrama muestra los diferentes tipos de violencia estructural, directa,
cultural y simbodlica que se viven de manera comun en las escuelas mexiquenses. Desde los
planteamientos de los estudios de paz, Salazar (2014) conceptualiza este esquema donde
identifica y ejemplifica elementos de paz imposible (Aron, 1962), es decir aquellos que obs-
taculizan los procesos de paz integral entre la comunidad educativa.
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Figura 1. Paz Imposible en la escuela. Tipos de violencia escolar

Es asi como las violencias de tipo estructural, cultural, simbélica y fisica que se
presentan al exterior de las escuelas, y en otros ambitos de la sociedad, entran a las aulas,
patios y pasillos escolares representadas por multiples acciones, agrupadas todas como
violencia escolar, en diversas tipologias.

Al ser el Estado de México el mas grande en matricula estudiantil de la Republica
Mexicana, cuenta con aproximadamente 4°806,164 de estudiantes, inscritos en 24,794
planteles y niveles educativos, y atendidos por 249,877 docentes (Consolidado Estadistico,
2017-2018). Es imposible pensar que no existan diferencias, problemas y conflictos que
busquen su pronta “solucion” haciendo uso de la violencia, por lo que la violencia escolar
viene en incremento constante, de manera que hoy existen diferentes formas de violencia

escolar que a continuacion se documentan:

Ano 2013: Diagnéstico de la violencia escolar en el estado de México
La Secretaria de Educacion del Estado de México, a través del Programa de Valores
por una Convivencia Escolar Armoénica, solicitdo a la Facultad de Ciencias de la Conducta
de la Universidad Autonoma del Estado de México, realizar un diagnostico (Diagnédstico de
la violencia escolar en el estado de México, 2013), con el objetivo de identificar la dinamica,
manifestaciones, factores asociados de la agresion e intimidacion entre alumnos en las es-
cuelas del nivel basico y medio superior del Estado de México, asi como las respuestas de
salida para determinar acciones preventivas y correctivas pertinentes.
La metodologia del estudio se llevo a cabo en dos etapas:
* Piloteo en escuelas del Estado de México que permitio validar el sistema de
diagnostico y su correspondencia con programas internacionales;
e Diagnostico propiamente dicho a partir de un muestreo representativo.
Se encuestaron 10,844 escuelas, con un total de 1,627 participantes de los niveles

educativos de: primaria, secundaria y media superior (bachillerato).
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El resultado arrojo6 la frecuencia de los tipos de agresion entre companeros segun el

nivel educativo:

Tabla 1. Frecuencia de agresiones entre companeros por nivel educativo

3°y 4° de primaria 5°y 6° de primaria Secundaria Media superior
Verbal Sexual Fisica directa Verbal
Fisica indirecta Relacional Sexual Fisica indirecta
Relacional Fisica indirecta Verbal Cibernética
Fisica directa Verbal Fisica indirecta Fisica directa
Sexual Fisica directa Relacional Sexual
Cibernética Cibernética Cibernética Relacional

Fuente. Diagndstico de la Violencia Escolar en el Estado de México (2013).

Ao 2015: indice de convivencia escolar

En el Estado de México se realizo un estudio a cargo de El Colegio Mexiquense y la
Secretaria de Educacion, a partir del cual se dio a conocer el Indice de Convivencia Escolar
(2015), abarcando 6 dimensiones de violencia entre alumnos: 1) Violencia verbal; 2) Violen-
cia psicologica; 3) Violencia a los objetos de otros; 4) Violencia fisica; 5) Violencia sexual; y

0) Violencia a través de nuevas tecnologias.

Tabla 2. Porcentaje de violencia entre alumnos

¢Qué tan seguido? Diario Todas las Una o dos veces Sucedi6 solo No ha sucedido
semanas al mes una vez nunca
1. Violencia Verbal
Se han burlado de un compafiero 20.81 9.9 24.92 20.81 23.57
Le dijeron groserias a un compaifero 27.88 14.36 19.4 16.37 22
Le pusieron apodos a un compafiero 30.24 15.46 18.58 18.5 17.23
Le gritaron a un compafiero 215 10.12 19.06 18.38 30.94
1. Violencia Psicolégica
Discriminaron a un compariero 13.78 8.57 15.46 19.24 42.94
Culparon sin razén a un compafiero 9.83 5.29 11.68 19.41 53.78
Lo ignoraron a un compaiiero 16.86 8.68 17.2 22.51 34.65
Amenazaron a un compafiero 6.72 4.12 10.59 12.18 66.39
. Violencia a los objetos de otros
Le quitaron las cosas a un compaiiero 9.08 4.46 13.04 16.74 56.69
Escondieron las cosas de un compariero 11.42 6.55 17.04 24.6 40.39
Rompieron las cosas de un compafiero 6.31 4.04 10.51 13.71 65.43
Le robaron sus cosas a un compaiiero 8.25 5.72 11.62 16.75 57.66
\A Violencia a los objetos de otros
Le pegaron a un compaiiero 9.75 5.21 9.5 16.55 58.99
Empujaron a un compafiero 11.5 7.47 11.92 20.07 49.03
Le jalaron el cabello a un compafiero 6.3 4.29 9.75 13.95 65.71
V. Violencia Sexual
Manosearon a un compafiero 5.63 3.87 6.39 9.59 74.52
Le alzaron la falda a una compafera 4.87 2.35 5.37 18.2 69.21

Fuente. Indice de convivencia escolar. El Colegio Mexiquense y Secretaria de Educacion (2015).

En el cuadro anterior se destaca que la violencia verbal es la que se presenta con

mayor incidencia, sobre todo los apodos y las groserias, enseguida encontramos la violencia
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psicologica, la violencia hacia los objetos de otros, violencia fisica y por ultimo la sexual.
En un primer nivel de analisis podemos resaltar que las modalidades de violencia que
aparentemente son menos graves, como la verbal y psicologica, son las que se presentan
con mayor regularidad. Sin embargo, hay que destacar que esto puede ser la antesala de
conflictos de mayor envergadura, pues un insulto o la discriminacion hacia un companero

puede derivar eventualmente en una rifia, o los insultos pueden contener una carga sexual.

Ao 2017: Encuesta de interés de posgrados en interculturalidad para la pazy
Conflictos Escolares

La Direccion General de Educacion Normal y Fortalecimiento Profesional de la Se-
cretaria de Educacion del Gobierno del Estado de México, a través de las Escuelas Nor-
males de Toluca, Ecatepec, No. 3 de Nezahualcoyotl y Santiago Tianguistenco, diseniaron
y aplicaron una encuesta digital denominada Encuesta de interés de posgrados en intercul-
turalidad para la paz y Conflictos Escolares. Se trata de una encuesta exploratoria referida
a la opinion de los estudiantes y docentes respecto de las violencias y la alternativa de so-
lucionarlas a través de la formacion de las personas vinculadas a los ambitos educativos.
La coleccion de opiniones se realizo en linea, su universo fueron las escuelas Normales del
estado de México y la comunidad educativa vinculada a ellas, usando la técnica de Bola de
Nieve via los estudiantes de séptimo semestre de las escuelas referidas. El levantamiento
de los datos fue transversal prospectivo, respecto de los tipos de violencia y la intencion
de cursar el programa de maestria propuesto, utilizando un cuestionario semicerrado, con
preguntas de evaluacion, de recuerdo y de control. Se levantaron 2364 encuestas en un
periodo de referencia del 8 al 11 de noviembre de 2017.

Entre los resultados arrojados destaca, la diferencia porcentual entre docentes y
estudiantes en torno a la experiencia con la violencia. Esta podria explicarse por la percep-
cion que ambos actores tienen en torno a lo que consideran violencia como tal. Para los do-
centes las violencias mas representativas son golpes (94%), burlas (93%) y amenazas (92%),
las opciones con menor frecuencia son cortejar a alguien que ya tiene pareja (40%), para
mi ninguna de las opciones representa violencia (.64%) y que no me importe los que sucede
a otro companero(a), mientras no me pase a mi (.043%). Por otra parte, para los estudian-
tes las tres violencias mas mencionadas son burlas por algun aspecto fisico (98%), golpes
(97%) e intimidacion con el (90%). Mientras que las menos mencionadas fueron: cortejar a
alguien que ya tiene pareja (59%) que no me importe lo que le suceda a un companero(a),
mientras que no me pase a mi (74%), esconder objetos (76%).

Ante la pregunta, “de la siguiente lista, selecciona las que consideras que son violen-
cia (puedes elegir las que quieras)”, los resultados fueron los siguientes:

Tabla 3. Indicadores y resultados de la pregunta:

Burlas por algun | 198 | Esconder objetos personales 133 | Burlarse de los demas 180
aspecto fisico

Apodos o Motes | 174 | Culpar a alguien por algo que no hizo | 142 | Reirse de las participaciones de otros 168
Ley del hielo 143 | Amenazar 192 | Lanzar piropos a las/los companferos/as 109
Robo 167 | Empujar 177 | Cortejar a alguien que ya tiene pareja 97
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Corrupcion 147 | Apostar involucrando a otros com- 119 | Darme la vuelta y dejar hablando sol@ 125
pafieros a algun compafiero/a.

Exclusion 178 | Grabar videos de otros compafieros 165 | Que no me importe lo que le pase a otro | 107
o docentes en el celular, sin previa comparfiero/a, mientras no me pase a mi
autorizacion

Intimidacion 185 | Difundir en internet videos de otros 169 | Para mi ninguna opcion representa 23
compainieros o docentes, sin previa violencia
autorizacion

Golpes 199 | Obstaculizar las responsabilidades 127
de otros

Esta situacion imperante en los salones de clase pareceria demostrar que los docen-
tes carecen de las herramientas tedrico-metodologicas para la gestion pacifica de conflic-
tos, a partir de la no violencia. En la Encuesta de interés de posgrados en interculturalidad
para la paz y Conflictos Escolares, ante la pregunta expresa “gconsideras que los conflictos
escolares afectan negativamente el proceso ensenanza-aprendizaje?” del total de los en-
cuestados, el 96.1 % de los encuestados respondio que si. Ademas, en la misma encuesta
el 97.6 % considera necesario eliminar o prevenir los conflictos por considerarlos hechos
violentos. Si partimos de que el 70.3% de los sujetos encuestados son docentes frente a
grupo, los datos nos hablan de que los profesionales de la educacion que actualmente se
encuentran en las aulas se relacionan de manera negativa con el conflicto. Sin embargo,
desde la pensamiento analitico de la paz integral, el conflicto es un elemento inherente a
la diversidad cultural, entonces estamos en presencia de la necesidad de que los docentes
miren de manera diferente al conflicto y, por tanto, a la diversidad misma.

Como se ha mostrado, la violencia se manifiesta en la escuela de diversas formas,
amplias y complejas. Ante este marco que nos indica la manera en que se mira y vive la vio-
lencia y los conflictos en escuelas mexiquenses, resulta emergente atender las violencias,
gestionar los conflictos y fomentar la convivencia pacifica en las aulas. Necesidades que
dieron origen al disefio metodolégico del Plan de Convivencia Escolar Mexiquense (2018).

Plan de Convivencia en Escuelas Mexiquenses

El Plan de Convivencia Escolar Mexiquense tiene como objetivo, conocer las principa-
les manifestaciones de violencia que se hacen presentes en las escuelas mexiquenses, para
direccionar a los destinatarios herramientas didacticas pacificas que ayuden a mejorar o
construir mecanismos y espacios de paz integral al interior de la comunidad escolar. Nace
de la necesidad manifestada por las escuelas de recibir apoyo y acompanamiento en los
procesos de mejora de las relaciones pacificas. Atiende y responde a mandatos de leyes,
normas y programas federales y estatales en torno a la convivencia pacifica en las escuelas,
cuyos temas pudieran estar enfocados en elementos tales como igualdad, derechos huma-
nos, valores, violencia de género y convivencia. Propone a la convivencia pacifica como una
forma de vida que debe aprenderse y practicarse cada dia en todos los espacios sociales
pues encuentra su fundamento en el respeto a las diferencias culturales, en la igualdad de

género y en el reconocimiento a los derechos humanos de uno y de otros.
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Aunque pareciera que el tema de la violencia y la convivencia escolar estuviera sobre
diagnosticado, en realidad no lo esta, cada dia se suman a las ya existentes nuevas for-
mas de hacer violencia, por lo que de manera constante se debe actualizar la informaciéon
y formacién sobre el tema y conocer los fenomenos violentos que se presentan al interior
de las escuelas. Aunado a lo anterior, para formular politicas educativas que favorezcan la
mejora de la convivencia pacifica y ayudar a prevenir las violencias, se requiere desarrollar
conocimiento sobre el tema al interior de cada uno de los planteles educativos y contar con
informaciéon concreta sobre este fenomeno. Por lo que resulta indispensable recabar datos
de cada una de las instituciones educativas como base para el analisis, la reflexion y la
propuesta para atender esta problematica (Manual para Docentes Mexiquenses, Aprender
a Convivir en una Cultura de Paz, 2018:103).

El Plan de Convivencia Escolar Mexiquense busca la disminucion de la violencia, a
partir de diversas herramientas didacticas y diferentes elementos inmersos en cada una
de las escuelas, con posibilidades reales que permiten la planificacion, el trabajo colectivo
y el empoderamiento de la comunidad educativa. Provee una guia digital que recaba infor-
macion por medio de una plataforma que, a partir del cruce de datos, sugiere estrategias
y herramientas que ayuden a construir escenarios de paz integral. Ademas, describe el
Catalogo de Servicios que ofrece el Consejo para la Convivencia Escolar de la Secretaria de
Educacion del Gobierno del Estado de México para fortalecer la convivencia pacifica

El Plan de Convivencia Escolar Mexiquense es una propuesta integral, disenada por
el Consejo para la Convivencia Escolar de la Secretaria de Educacion del Gobierno del Es-
tado de México, dirigida a la comunidad educativa mexiquense (docentes, autoridades edu-
cativas, personal administrativo, estudiantes y padres, madres o tutores), con el proposito
de entregar a los destinatarios herramientas didacticas pacificas que les ayuden a construir
mecanismos y procesos para:

» Identificar los factores de riesgo en el entorno escolar, familiar y de amigos y

amigas que pudieran deteriorar la convivencia pacifica;

» Comnocer las manifestaciones de violencia frecuentes que se hacen presentes
en cada uno de los planteles educativos; asi como, las formas mas comunes
de atenderlas y las problematicas derivadas de las particularidades del clima
escolar y las caracteristicas socioeconémicas, familiares y culturales externas
que inciden en la convivencia pacifica y violenta al interior de la escuela;

» Atender las violencias que se vinculan a la diversidad cultural, por medio de
acciones concretas derivadas del diagnoéstico para prevenir que se incremente la
espiral de violencias; al tiempo de canalizar, de manera adecuada, aquellas que
requieran de un trato especializado;

» Transformar la realidad violenta por medio de estrategias y herramientas
didacticas de prevencion, que facilitan la comprension de la importancia de
aprender a convivir juntos en una cultura de paz.

» Evaluar e informar las acciones realizadas al interior de la escuela que ayudan a

fomentar la convivencia pacifica.
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Para identificar los factores de riesgo y conocer las manifestaciones de violencia
que se viven en el entorno y dentro de la escuela, se disenharon una serie de cuestionarios
dirigidos a directores, docentes, estudiantes y padres, madres o tutores de los estudiantes.
Al administrar los cuestionarios, se utilizé un muestro intencional, seleccionando 50 estu-
diantes, 20 docentes, 10 padres de familia y un directivo. El mayor numero lo constituyen
los estudiantes por ser la poblacion mayoritaria y central del estudio. Los docentes, por su
parte, son otro referente de las interacciones sociales y humanas en la escuela que conocen
de manera cotidiana las dinamicas de la convivencia escolar. Diez padres, madres, tutores
de los estudiantes, constituyen otra fuente importante de vision de la problematica a estu-
diar. Por ultimo, la opinidén de un directivo, es un buen complemente para el conocimiento
de la realidad a estudiar. A partir de lo anterior se obtiene una muestra descriptiva para que
los directores escolares y demas autoridades de la educacion tengan la “fotografia” de lo que
sucede en las escuelas, y desde ahi se generen acciones encaminadas a politicas publicas
en materia de construccion de paz en la escuela.

El analisis de los resultados de las respuestas de cada comunidad a los cuestiona-
rios proveen un cuadro de los factores de riesgo y las manifestaciones de violencia en el

escenario escolar. Para su estudio y comprension los resultados se engloban en los indica-

dores que se recogen a continuacion:

Tabla 4. Indicadores de analisis del Plan de Convivencia Escolar Mexiquense

Indicador

Descripcion

Factores de riesgo
escuela-entorno

[l Dirigido a directores y directoras escolares
Combina preguntas relacionadas con eventos de agresion, acoso y abuso en la periferia escolar. Asi
como, extorsién o acoso en redes sociales, trata de personas, armas de fuego, armas blancas, retos
y desafios en linea dirigidos a estudiantes, uso de drogas, cigarro y bebidas alcoholicas al interior
de la escuela, discriminacion por cuestiones de género, vigilancia en el entorno escolar, entre otros.

Violencias que se presentan
en la escuela y formas de
atenderla

[Tipos de violencia (violencia
de género, violencia directa,
violencia cultural, violencia
simbdlica y violencia
estructural)]

[J  Dirigido a docentes
Combina preguntas sobre formas comunes de violencias, frecuencia con la que se manifiesta la
violencia y las formas en las que interviene la escuela.

[ Dirigido a estudiantes
Combina preguntas sobre eventos de agresion y violencia tales como insultos, violencia de género,
dafios a materiales, amenazas, robos, rechazo, acoso sexual o peleas, tipos de violencia, frecuencia
con la que se manifiesta la violencia, miedo e intolerancia a las diferencias culturales, violencia en
el noviazgo.

[J  Dirigido a directores y directoras escolares
Combina preguntas sobre violencia escolar, lugares en los que se manifiesta con mayor frecuencia
la violencia y formas en las que interviene la escuela.

Diversidad cultural,

inclusion e interculturalidad
(discriminacion e intolerancia
a las diferencias)

[l Dirigido a estudiantes
Incluye preguntas que indagan si el estudiante fue observador o victima de discriminacion por el
color de piel, el aspecto fisico, la cultura, algin tipo de discapacidad, inclinacion sexual, situacion
econdmica, rendimiento académico, entre otros factores.

Naturalizacion de violencias

[ Dirigido a docentes y estudiantes
Este indicador captura la percepcion de aquellas manifestaciones de violencia que los estudiantes
y docentes han naturalizado por lo mismo que se repiten de manera constate. Es importante hacer
conciencia que existen y que deben evitarse.

Convivencia pacifica
y violenta en la familia

[J  Dirigido a madres, padres y tutores de los estudiantes
Combina preguntas relacionadas con eventos de violencia, agresion y convivencia pacifica tales
como los disgustos y problemas mas frecuentes al interior de la familia, los motivos que los originan,
las formas en las que intervienen, los castigos y sugerencias para la escuela que permitan mejorar
la convivencia pacifica.

67



DESCOLONIZAR LA PAZ

Observaciones Derivado del anélisis de los resultados arrojados en los cuestionarios, el Consejo para la Convivencia
Escolar (CONVIVE) emite una serie observaciones generales de manifestaciones inmersas en las
practicas de convivencia en tu centro escolar.

Recomendaciones El CONVIVE sugiere algunas recomendaciones que ayudan a disminuir y/o prevenir la violencia en
la escuela. Asi mismo, pone a tu disposicion el Catalogo de Servicios para que agendes tus visitas y
capacitaciones presenciales y en linea.

Enfatizamos que al desarrollar el Plan de Convivencia Escolar Mexiquense es impres-
cindible la contextualizacion y concrecion de todas las acciones que aqui se proponen en
cada institucion educativa; es decir, la elaboracion y aplicacion en cada escuela de un Plan
que favorezca la formacion de ciudadanos y ciudadanas responsables y que garantice un
clima de convivencia que permita a la comunidad educativa el ejercicio armonico de sus
derechos y deberes en escenarios pacificos.

Algunas conclusiones preliminares

En su implantacion inicial, El Plan de Convivencia Escolar Mexiquense, arroja como
conclusion preliminar, que las violencias escolares tienen multiples causas, y la interven-
cion debe ser mediada con herramientas, estrategias y planes con lineas de educacion para
la paz integral y la no violencia.

Respecto a las violencias, en la actualidad, es comtn encontrar en los estudiantes
ciertas actitudes y practicas de intolerancia hacia sus companeros y companeras que son
diferentes - en el aspecto regional, género, condicion social, preferencias sexuales, estatu-
ra, complexion, cabello, color de piel, calificaciones, tipos de familia, creencias religiosas,
capacidades distintas, entre otras. Es comun también, que aquellos que son intolerantes a
las diversidades culturales, procedan con agresiones fisicas y verbales en contra de aque-
llos que no comparten su pensar y actuar, rechazando asi las diferencias y desconociendo
los derechos del otro.

Estas diferencias culturales, pueden provocar que algunos de los estudiantes no la
pasen del todo bien en la escuela, propiciando un ambiente escolar violento. Desde la pers-
pectiva de los estudios de la interculturalidad para la paz segiin Salazar (2014), la intole-
rancia a las diferencias culturales, es un detonante de problemas y violencias, por lo que es
de suma importancia que al interior de las escuelas se haga conciencia de que cada sujeto
representa una cultura distinta, debido a su forma de pensar, sentir, actuar y ser, siendo
los salones de clase espacios de interculturalidad.

Para prevenir y ayudar a disminuir la violencia escolar, se requiere de trabajo in-
tegral en multiples contextos, mediante estrategias y herramientas multisectoriales y al
mismo tiempo integradoras. Por lo que resulta de suma importancia que los directores es-
colares y la comunidad educativa en general conozcan la realidad de su centro escolar para
implementar acciones que ayuden a la disminucion de la violencia, a partir de diversas
herramientas didacticas y diferentes elementos inmersos en la escuela, con posibilidades
reales que permitan la planificacion, el trabajo colectivo y el empoderamiento pacifico de la
comunidad educativa.
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Desmantelando 1a Educacion Publica
en Puerto Rico —

Dismantling Public Education

in Puerto Rico!

Rima Brus?
Isar Godreau’

Nota Introductoria

La educacion publica, asi como el derecho social y humano de acceso a una edu-
cacion de calidad, suelen estar entre las primeras victimas del asedio caracteristico del
capitalismo del desastre, la economia de la deuda, y las medidas de “ajuste estructural” o
austeridad que suelen imponerse como “soluciones” fiscales en estos modelos. Este trabajo
describe el desmantelamiento, intensificado tras el paso del huracan Maria en 2017, de
los dos sistemas de educacion publica en Puerto Rico, tanto universitaria como K-12. Fue
publicado originalmente en la antologia Aftershocks of Disaster: Puerto Rico Before and After
the Storm. Yarimar Bonilla and Marisol LeBron, Eds. Chicago: Haymarket Books, 2019.

Hurricane Maria hit Puerto Rico’s public education system hard. The island’s K-12
schools suffered $142 million in damages, and the campuses of the University of Puerto
Rico (UPR), $133 million.* Shortly after the storm, students, teachers, family members,
and administrators who could drive rushed to help clear away the debris from fallen ceil-
ings and broken windows, and rescue libraries and equipment from water damage. Maria’s
effects, however, went beyond this immediate material impact. The storm also provided a
convenient excuse for accelerating and intensifying the process of shrinking and weakening
the public sector in ways that benefit private and corporate interests, a process that had
started well before the storm appeared in weather forecasts and news reports.

1  Some of the content of this chapter has previously appeared in the Nation and 80 Grados. It has been published as
Rima Brusi and Isar Godreau. Dismantling Public Education in Puerto Rico. In Aftershocks of Disaster: Puerto Rico Before
and After the Storm. Yarimar Bonilla and Marisol LeBrén, Eds. Chicago: Haymarket Books, 2019.

2 Rima Brusi. Formerly a faculty member at the University of Puerto Rico, the founder and director of the Centro
Universitario para el Acceso at the University of Puerto Rico-Mayagtiez (CUA), and an applied anthropologist at The
Education Trus. rbrusi@gmail.com

3  Isar Godreau. Researcher and former director of the Institute of Interdisciplinary Research at the University of Puerto
Rico, Cayey. isar.godreau@upr.edu

4  Kyra Gurney, “Kids Are Back in School in Puerto Rico. But Hurricane Maria’s Effects Still Linger,” Miami Herald,
August 14 2018, https://www.tampabay.com/news/education/Kids-are-back-in-school-in-Puerto-Rico-But-Hurricane-
Maria-s-effects-still-linger_170882206; Claire Cleveland, “Without Researchers or Funds, Puerto Rico Universities Grapple
with Future after Hurricane Maria,” Cronkite News, May 4, 2018, https://cronkitenews.azpbs.org/2018/05/04 /puerto-
rico-universities-grapple-with-future-after-hurricane-maria/.
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Three years before the hurricane, in 2015, Puerto Rico caught the attention of the
New York Times and other media outlets when then governor Alejandro Garcia Padilla
publicly declared the island’s $72 billion bond debt “unpayable” and announced that his
government would seek “significant concessions” from debt holders.® Shortly thereafter, a
report analyzing the crisis was commissioned by the Ad Hoc Group of Puerto Rico’s General
Obligation Bondholders—composed mostly of hedge funds that had purchased high-risk,
high-interest debt on the cheap and that had lobbied heavily against any form of bankrupt-
cy or relief for the territory.® The report highlighted a series of recommendations for Puerto
Rico’s government that were explicitly built on two assumptions: (1) that Puerto Rico’s
financial woes are “fixable” because they stem not from a “debt problem” proper but from
financial mismanagement, and (2) that the governor’s proposal to extract concessions from
debtors posed significant legal and financial risks, and that therefore Puerto Rico needed
to focus on fully paying its debt. The report, authored by three people with ties to the Inter-
national Monetary Fund and provocatively entitled For Puerto Rico, There Is a Better Way,
includes four recommendations for “fiscal reform measures,” two of which target the public
education system. One proposal called for reducing the number of teachers in the K-12
system, the other for significantly reducing funding for the University of Puerto Rico (from
here on UPR), which the authors refer to as a “subsidy.”

The following year, two major events dramatically shaped Puerto Rico’s political and
fiscal situation: Garcia Padilla lost the general election to pro-statehood candidate Ricardo
Rosell6, who ran on a platform that included a promise to pay bondholders, and the US
Congress passed the PROMESA Law, which established a Fiscal Oversight and Management
Board, a non-elected body of seven members locally referred to as la Junta.” La Junta has
nearly absolute powers over Puerto Rico’s finances and can overturn local laws that may
interfere with the implementation of fiscal austerity measures. Soon after their first official
meeting in Wall Street, Junta members targeted both the public K-12 and higher education

)«

systems of Puerto Rico in ways that closely followed the bondholders’ “recommendations”
in the Better Way report. Correspondingly, Governor Rosellé formally announced that the
school closures already underway from previous administrations were going to intensify,
with almost half the island’s schools now targeted for closing. Following suit, the Fiscal
Oversight Board (FOB) demanded that the university cut about a third of its overall bud-
get.® And so, at the start of 2017, before Hurricane Maria made landfall on the southeastern
town of Yabucoa on September 20, Puerto Rico’s public K-12 schools and eleven university

campuses were already facing an uncertain future. By the time the hurricane dealt a dev-

5  Michael Corkery and Mary Williams Walsh, “Puerto Rico’s Governor Says Island’s Debts Are ‘Not Payable,” New York
Times, June 28, 2015, https://www.nytimes.com/2015/06/29/business/dealbook/puerto-ricos-governor-says-islands-
debts-are-not-payable.html.

6  Sheeraz Raza, “For Puerto Rico, There Is a Better Way,” ValueWalk, July 27, 2015, https://www.valuewalk.
com/2015/07 /for-puerto-rico-there-is-a-better-way/.

7  Joanisabel Gonzalez, “Ricardo Rosell6 buscara pagar la deuda del Pais,” El Nuevo Dia, August 14, 2016, https://www.
elnuevodia.com/negocios/economia/nota/ricardorossellobuscarapagarladeudadelpais-2230317/; Susan Cornwell and
Nick Brown, “Puerto Rico Oversight Board Appointed,” Reuters, August 31, 2016, https://www.reuters.com/article/us-
puertorico-debt-board-idUSKCN11628X.

8 Rima Brusi, Yarimar Bonilla, and Isar Godreau, “When Disaster Capitalism Comes for the University of Puerto Rico,”
Nation, September 20, 2018, https://www.thenation.com/article/when-disaster-capitalism-comes-for-the-university-of-
puerto-rico/.
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astating blow to the island’ public education infrastructure, the system was already under
siege from economic policies that disinvested in infrastructure, equipment, and teaching
personnel. After the hurricane, disaster relief efforts did not slow down this process; rather,
they accelerated the dismantling of Puerto Rico’s schools and public university.

“Reforming” K-12: La reforma educativa

The process of progressively defunding public education before and after the storm
required highly paid technocrats and bureaucrats committed to implementing the “diffi-
cult” decisions recommended by la Junta and by PROMESA stakeholders. Rossell6 had
tapped Julia Keleher for the position of secretary of education in late 2016. In the four years
leading up to her appointment, Keleher’s education consultancy firm, Keleher and Associ-
ates, had been awarded almost $1 million in contracts to “design and implement education
reform initiatives” in Puerto Rico.® The results of those efforts were never described to the
public, but her salary as secretary, double the size of her predecessors’, was justified ac-
cording to her “world-class skills” and credentials.!°

After becoming secretary, and especially after the hurricane, Keleher and her depart-
ment not only accelerated the pace of school closures, citing hurricane-triggered migration,
but also, with the assistance of US Education Secretary Betsy DeVos’s office, produced
an education-reform bill explicitly designed to increase “school choice” through charter
schools and school-voucher programs.!! Critics and activists quickly voiced their opposi-
tion. In the Senate hearings leading up to the bill’s approval, UPR’s dean of education tes-
tified against the widespread adoption of charter schools using research-based arguments.
He was removed from his post shortly after.!? The bill was signed into law by Rosell6 a few
months after Hurricane Maria, in March 2018.'3 Tellingly, a separate law enacted around
the same time allows for the fast-tracking of so-called church schools, celebrated by their
advocates as a way to bring together “religious freedom” and “school choice.”'* One of these
schools, formerly named after one of Puerto Rico’s national poets, Julia de Burgos, was
rented by the government to an evangelical church for $1 a month.!® The church turned it
into a private school, renamed it Fountain Christian Bilingual School, and, as part of the
building’s remodeling painted over and effectively destroyed a 1966 mural by the renowned
Puerto Rican artist José Torres Martino.

The entire incident—privatizing a public school, changing its name from a Puerto

Rican poet’s to a religious name in English, and painting over a valuable artwork—is an

9  Kelia Lopez Alicea, “A Defense for Keleher’s Contract,” El Nuevo Dia, February 15, 2017, https://www.elnuevodia.com/
english/english /nota/adefenseforkeleherscontract-2291546/.

10 Metro Puerto Rico, “Rosell6 afirma que Julia Keleher es una profesional de calibre ‘global,” March 8, 2018, https://
www.metro.pr/pr/noticias /2018 /03 /08 /rossello-afirma-julia-keleher-una-profesional-calibre-global.html.

11 Ley de Reforma Educativa de Puerto Rico, PR.gov, March 29, 2018, http://www2.pr.gov/ogp/BVirtual/
LeyesOrganicas/pdf/85-2018.pdf.

12 Laura M. Quintero, “Sacan al decano de la Facultad de Educacién,” El Vocero, October 3, 2018, https://www.elvocero.
com/educacion/sacan-al-decano-de-la-facultad-de-educaci-n/article_988c10f8-2405-11e8-a9b9-a3a33b30498a.html.

13 Daniel Rivera Vargas, “Rosell6 convierte en ley la reforma educativa,” Primera Hora, March 29, 2018, https://www.
primerahora.com/noticias/gobierno-politica/nota/rosselloconvierteenleylareformaeducativa-1275122/.

14 Indice, “Firma ley que exime Iglesias Escuela de regulacién estatal,” June 7, 2017, http:/ /www.indicepr.com/
noticias/2017/06/07 /news /70913 /firma-ley-que-exime-iglesias-escuela-de-regulacion-estatal/.

15 NotiCel, “Nueva escuela de Font ‘destruye’ obra de arte,” April 12. 2018, https://www.noticel.com/ahora/educacion/
nueva-escuela-de-font-borra-obra-de-arte/728692114.
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apt metaphor for the transformation of the system and evidence of Keleher’s self-admitted
cultural incompetence.!® In fact, in a move reminiscent of the actions of unelected colonial
governments of the early twentieth century (e.g. replacing Spanish with English as the lan-
guage of instruction and punishing displays of the Puerto Rican flag on school grounds,)
the secretary also eliminated Puerto Rican Week from the department’s official curricu-
lum.!” She also recruited candidates for high-level leadership positions from the fifty states
instead of the island.!®

Government officials refer to the new law as la reforma educativa (education reform.)
The name is fitting; when in the 1990s, Rossellé’s father, Pedro Rosello, was governor, he
privatized the public health system, and both the new health system and the law that creat-
ed it were called la reforma de salud (health reform). It is hard not to read today’s education
law, which consists mainly of eliminating public schools and creating charter schools and
voucher systems, as anything other than another large-scale privatization of the education
system. The final bill is, moreover, frustratingly vague on some key issues: charters may or
may not be for-profit, vouchers may or may not be used at religious schools, and charters
and private schools may or may not accept special-education students.

This last point, about students with special needs, is crucial. Unlike in the fifty
states, where about 13 percent of the student body qualifies for special-education services,
in Puerto Rico 40 percent of the student population requires them.'® But research suggests
that charter schools are less likely than traditional public schools to enroll and retain stu-
dents with disabilities.?°

According to Keleher and other government officials, the school closures are justi-
fied because the student population was greatly reduced after the hurricane and because
the closed schools were not teaching their students effectively. Yet the number of students
had not dropped significantly at some of the schools that were closed, and, as critics argue,
closing neighborhood schools can become a cause rather than a result of migration, since
many families live below the poverty line and lack adequate transportation.?! Some closed
schools, moreover, were actually considered “excellent” by the department itself, and some
of the schools receiving new students as a result of the closings lack the necessary facili-
ties to accommodate an increased student population.?? This led to the use of containers

16 NotiCel, “Keleher discute con maestros durante taller de capacitacion,” March 9, 2018, https://www.noticel.com/
ahora/educacion/keleher-discute-con-maestros-durante-taller-de-capacitacin/713826409.

17 Félix Cruz, “Keleher elimina la Semana de la Puertorriquenidad,” El Post Antillano, August 2, 2017, http://
elpostantillano.net/cultura/19903-2017-08-02-17-08-12.html.

18 There is much scholarship on this topic. See, for example, Jorge R. Schmidt, The Politics of English in Puerto Rico’s
Public Schools (Boulder, CO: Lynne Rienner, 2014).

19 National Center for Education Statistics, “Children and Youth with Disabilities,” April 2018, https://nces.
ed.gov/programs/coe/indicator_cgg.asp; Agencia EFE, “Se cuadruplican estudiantes de educacion especial en

Puerto Rico en 10 afnos,” Primera Hora, December 15, 2015, https://www.primerahora.com/noticias/mundo/nota/
secuadruplicanestudiantesdeeducacionespecialenpuertoricoen10anos-1126676/.

20 Mary Bailey Estes, “Choice for All? Charter Schools and Students with Special Needs,” Journal of Special Education 37
(2004): 257-67.

21 teleSur, “cPor que el Gobierno de Puerto Rico cerrara 300 escuelas?,” February 16, 2018, https://www.
telesurtv.net/news/cierran-escuelas-puerto-rico-20180216-0040.html; Nydia Bauza, “Fuerte oposicion a la

clausura de escuelas,” Primera Hora, April 8, 2018, https://www.primerahora.com/noticias/gobierno-politica/nota/
fuerteoposicionalaclausuradeescuelas-1276720/.

22 Laura M. Quintero, “En lista de cierre 56 escuelas de excelencia,” El Vocero, April 14, 2018; El Nuevo Dia, “Educacion
comienza a instalar vagones en los que se dara clases en las escuelas,” August 8, 2018, https://www.elnuevodia.com/
noticias/locales/nota/educacioncomienzaainstalarvagonesenlosquesedaraclasesenlasescuelas-2440195/.
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(provided by a private contractor paid with FEMA hurricane relief funds) to house students,
which effectively excludes some students with disabilities who require special accommoda-
tions, and the implementation of shortened or “interlocking” schedules that shorten stu-
dents’ academic activities.

Higher Ed “Rightsizing”: Reforma universitaria

A similar turn of events unfolded with public higher education. Before Hurricane
Maria dealt a blow to its infrastructure in 2017, the UPR system was already facing the
draconian budget cuts imposed by la Junta. Members of la Junta were making public dec-
larations about the need for huge cuts to the public university’s budget as early as Janu-
ary 2017. The actual numbers were a moving target: first $350 million, then $450 million,
then $500 million.?® The rationale for each calculation was never made public, but the cuts
represented about a third of the system’s total budget. After more than a year of ignoring
feedback and alternative fiscal plans drafted by the university leadership as well as stu-
dent and faculty groups, la Junta imposed its own plan in April 2018, which immediately
doubled tuition, with increases of up to 175 percent soon to come.?* The plan also unveiled
a euphemistically described “campus consolidation” that will likely close or shrink seven
campuses and dramatically reduce the student body, faculty, and staff.?® Ironically, Puerto
Rico’s government is forced, by law, to cover the Junta’s expenses, which amounted to $31
million in just the first ten months and are projected to reach well over $300 million over
five years.2°

After the hurricane, rather than rushing to repair and strengthen this crucial asset
for Puerto Rico’s socioeconomic development, the federal and local governments seemed
intent on further damaging the island’s public university system. In a territory with soaring
poverty and unemployment rates, the Junta has not only doubled tuition but also elimi-
nated the waivers traditionally offered to athletes, choir members, and other students pro-
viding services to the university—all at an institution that for over a century has been the
island’s main channel for upward mobility.2”

The size, scope, and pace of the budget cuts demanded by the Junta increased after
the hurricane and were euphemistically presented as a “rightsizing” of nearly $550 million
over the next five years.?® The federal government did little to mitigate the difficult situation
produced by the combined effect of the hurricane and the augmented austerity measures
advocated by the Junta. In the weeks after Hurricane Maria, the US Department of Educa-

23 Juan Giusti Cordero, “El misterio de los $450+ millones y la UPR,” 80 Grados, June 23, 2017, https://www.80grados.
net/el-misterio-de-los-450-millones-y-la-upr/.

24 Sin Comillas, “Profesores del RUM presentan un Plan Fiscal sostenible para la UPR,” March 5, 2018, http://
sincomillas.com /profesores-del-rum-presentan-un-plan-fiscal-sostenible-para-la-upr/; Kelia Lopez Alicea, “Fiscal Blow to
the UPR,” El Nuevo Dia, April 25, 2018, https://www.elnuevodia.com/english/english/nota/fiscalblowtotheupr-2417518/.
25 University of Puerto Rico, “New Fiscal Plan for University of Puerto Rico,” October 21, 2018, http://www.upr.edu/wp-
content/uploads/2018/10/Fiscal-Plan-21-oct-2018-.pdf.

26 Univision, “Junta de Supervision Fiscal gasto casi 31 millones de dolares en 10 meses,” August 1, 2017, https://www.
univision.com/puerto-rico/wlii/noticias /junta-de-control-fiscal /junta-de-supervision-fiscal-gasto-casi-3 1-millones-de-
dolares-en-10-meses; Jose A. Delgado, “Junta Control Fiscal costara cientos de millones de doélares,” El Nuevo Dia, June 4,
2016, https:/ /www.elnuevodia.com/noticias/politica/nota/juntacontrolfiscalcostaracientosdemillonesdedolares-2206623/.
27 Walter Diaz, 2010. “Universidad y Capital Humano: Clase Social y Logro Educativo en Puerto Rico.” Cuaderno de
Trabajo Carvajal #2. Centro Universitario para el Acceso, University of Puerto Rico at Mayagtiez, April 2010.

28 Keria Lopez Alicea, “La Junta recorta 10% de los gastos de la UPR,” El Nuevo Dia, April 25, 2018, https://www.
elnuevodia.com/noticias/locales/nota/lajuntarecortal Odelosgastosdelaupr-2417425/.
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tion made $41 million available to support students at colleges and universities impacted
by the hurricane, of which the UPR system received only 20 percent.?* For comparison, in
2005 institutions in Louisiana and Mississippi were able to access $190 million after Hurri-
cane Katrina. Advocates criticized the design of the application process and its forms, which
made it onerous, even impossible, for UPR campuses to apply for most funding in the midst
of power outages and rebuilding efforts.*° Adding insult to injury, a considerable portion of
the Maria relief funds were awarded to institutions that had not been directly affected by
the storm, including private ones like New York University and even some for-profit ones
like Grand Canyon University, to host a relatively small number of students who came from
Puerto Rico and other territories or states affected by hurricanes Irma or Maria.

In addition to making few funds available to rebuild UPR, the federal government
has also gutted essential aid programs, like work-study grants, with little explanation. In
Puerto Rico, where the median annual household income is below $20,000, these policies
are particularly damaging for low-income students who will likely have to drop courses in
order to work part-time and secure a livable income.?!

The Junta has offered no rationale for why, from the very beginning, it targeted UPR
with such drastic cuts. It is an odd decision considering that the UPR is one of the strongest
contributors to upward mobility and the local economy, and one of the public entities that
has historically best managed its own debt.** Such a relentless handicapping of the public
university’s function and mission would seem to make little economic sense for Puerto Rico
at this historical juncture. For example, one would expect the government to facilitate and
encourage research initiatives in all areas after Hurricane Maria, from the creation of new
solar technologies to the treatment of social trauma. The UPR is a crucial center for re-
search, generating over 70 percent of the scientific research output on the island.*® Despite
carrying heavy teaching loads with few of the resources that faculty in the continental Unit-
ed States often take for granted, UPR has a world-class faculty that includes award-winning
humanists and scientists, and has been an important site of scientific innovation and criti-
cal thinking. While many universities in the states struggle to increase the number of STEM
degrees they produce, particularly among Latinx students, the UPR is one of the top schools
in the country graduating STEM students at the baccalaureate and graduate levels.?* The
UPR owns and runs public hospitals, museums, theaters, and public libraries. It prepares

29 Erica L. Green and Emily Cochrane, “In Devastated Puerto Rico, Universities Get Just a Fraction of Storm Aid,” New
York Times, May 1, 2018, https://www.nytimes.com/2018/05/01/us/politics /hurricane-maria-puerto-rico-emergency-aid.
html.

30 Rafael Medina, “Release: CAP Submits Comments Denouncing DeVos for Ripping Off Puerto Rico’s IHEs; Calls on
DeVos to Abandon the Form-Based Process and Provide Guidance in Spanish,” Center for American Progress, April 6, 2018,
https:/ /www.americanprogress.org/press/release/2018/04/06/449155 /release-cap-submits-comments-denouncing-
devos-ripping-off-puerto-ricos-ihes-calls-devos-abandon-form-based-process-provide-guidance-spanish/.

31 United States Census Bureau, “Population Estimates, July 1, 2018 (V2018),” https://www.census.gov/quickfacts/pr.
32 Eduardo Berrios Torres, “La verdad sobre el Plan de Retiro de la UPR,” El Nuevo Dia, September 11, 2018, https://
www.elnuevodia.com/opinion/columnas/laverdadsobreelplanderetirodelaupr-columna-2446483/.

33 Jose I. Alameda-Lozada and Alfredo Gonzalez-Martinez. 2017. “El impacto socioeconémico del sistema de la
Universidad de Puerto Rico,” Occasional Papers, no. 7. San Juan, PR:Estudios Técnicos. http://www.estudiostecnicos.
com/pdf/occasionalpapers/2017/OP-No-7-2017.pdf

34 Kimberly Leonard, “Building a Latino Wave in STEM,” U.S. News and World Report, May, 19, 2016, https://
www.usnews.com/news/articles/2016-05-19/building-a-latino-wave-in-stem; Santiago, Deborah. Finding your

Workforce: Latinos in Science, Technology, Engineering, and Math (STEM)-Linking College Completion with U.S. Workforce
Needs-2012-2013. Washington, DC: Excelencia in Education, 2012. https://www.edexcelencia.org/research/publications/
finding-your-workforce-top-25-institutions-graduating-latinos
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the best K-12 teachers on the island.?® It is a Land Grant and Sea Grant institution, and as
such, it owns and operates botanical gardens, offers agricultural-extension services, and
runs programs to help protect and responsibly utilize coastal areas.

Given the depth and range of the university’s positive impact on Puerto Rico’s econ-
omy and society and PROMESA’s expressed goal of promoting economic development for
Puerto Rico, one would expect that the Junta would make the UPR the last, not the first,
target for austerity measures. Faculty and students on the ground have some ideas as to
why it was just the opposite. Austerity, not economic development, has been the Junta’s
focus. The Junta’s neoliberal rationale is that moving investments from public to private
hands will have a trickle-down effect on the economy. The public university, however, has
historically been a site of resistance to such neoliberal reforms, whose failures been openly
questioned and described by faculty experts, students, and workers. Indeed, higher educa-
tion is, generally speaking, strongly linked to increased political participation, and a recent
study carried out in Puerto Rico by Yarimar Bonilla, found that those who attended public
institutions had much higher rates of what social scientists describe as “political knowl-
edge” than those who attended private institutions.®® UPR’s role as a cradle of island-wide
political movements thus poses a threat to the highly unpopular Junta. Moreover, UPR is
known for a robust student movement that has vigorously protested colonial intervention
since 1948 and spearheaded national resistance to austerity measures in 1984, 2010, and,
most recently, against the Junta itself in 2017.3” Weakening UPR and its potential for resis-
tance would no doubt favor a government body intent on slashing public resources.

Furthermore, the depth and range of the university’s positive impact on Puerto Ri-
co’s economy and society also challenges an agenda of austerity and disaster profiteering
that, in stifling economic development, has no interest in developing Puerto Rico’s young
and brightest. With a plan that does not promote economic growth but rather focuses on
austerity and the transferring of public funds to private profit, it would be a liability to have
a highly educated group among the ranks of the unemployed or minimum-wage workers.

From public good to private profit

The attacks on UPR and the public K-12 system cannot be viewed in isolation. We
must take into account that, right after Hurricane Maria, private, non-Puerto Rican firms
were given large contracts to carry out the process of rebuilding—often with disastrous

35 Maria de los A. Ortiz, “Informe final presentado al Consejo de Educacién Superior de PR sobre indicadores de calidad
en los programas de preparacion de maestros en cuatro IES en Puerto Rico,” in Division de Investigacion y Documentacion
sobre la Educacion Superior del Consejo de Educacion Superior de Puerto Rico.”; Metro Puerto Rico. “Ejemplares 8 programas
de Preparacion de Maestros de la UPR.” Metro. Accessed May 26, 2019. https://www.metro.pr/pr/noticias/2017/01/18/
ejemplares-8-programas-preparacion-maestros-upr.html.

36 D. Sunshine Hillygus, “The Missing Link: Exploring the Relationship between Higher Education and Political
Engagement,” Political Behaviour 27 (March 2005); Jim Patterson, “Education Is the Key to Promoting Political Participation:
Vanderbilt Poll,” Research News @Vanderbilt, June 25, 2012, https://news.vanderbilt.edu/2012/06/25/education-key-
to-promoting-political-participation/; Yarimar Bonilla, “Puerto Rico’s American Dream”. Research Colloquium, Instituto de
Investigaciones Interdisciplinarias, UPR-Cayey, October 20, 2016.

37 Juan Carlos Castillo, “Las huelgas estudiantiles de la UPR, aquellas que se repiten y contintian (Parte 1),” Didlogo UPR,
June 30, 2015, http://dialogoupr.com/las-huelgas-estudiantiles-de-la-upr-aquellas-que-se-repiten-y-continuan-parte-i/;
Rima Brusi-Gil de Lamadrid, “The University of Puerto Rico: A Testing Ground for the Neoliberal State,” NACLA Report on
the Americas, May 12, 2011, https://nacla.org/article/university-puerto-rico-testing-ground-neoliberal-state; Cynthia
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results.?® Now plans are underway to sell Puerto Rico’s electric utility as the government in-
vites hedge funds and bankers associated with the blockchain industry to invest in Puerto
Rico.? Protected areas of high ecological value are also being targeted for sale, and a por-
tion of the public-education budget will be funneled into the coffers of private and charter
schools.*® These transformations need to be understood as part of a broad, violent takeover
of disaster capitalism, in which those who stand to profit from Puerto Rico’s tragedy have
been gifted not by one but two disasters: Puerto Rico’s unpayable debt (around $72 billion
in bonds and $50 billion in pension obligations), and Hurricanes Irma and Maria, with
estimated damages of $90 billion ($133 million for the university) and a death toll in the
thousands.*!

How will disaster capitalism play out for public schools and college campuses? Some
of the implications are quite predictable. On an island where over 40 percent of the popula-
tion and over 50 percent of children live under the poverty line, the students affected most
by these cuts are precisely the ones with the greatest need.*? This is not only because of
the potential exclusion of special education students from charter schools or a spiked uni-
versity tuition, but also because some of the closed schools and smaller campuses targeted
for closure largely serve low-income, place-bound students in poorer municipalities. These
students are likely to drop out, migrate, or be absorbed by the US mainland’s charter or
for-profit college industry, which already markets heavily to them—with some of the very
same actors and substandard results.

In higher education, for-profit companies are, unsurprisingly, lobbying heavily and
successfully for decreased regulation and more freedom from public scrutiny, and institu-
tions serving Puerto Rican students are no exception.*® A large, nominally nonprofit system
on the island is expanding its for-profit arm, targeting Puerto Rican students who have
moved to Florida, and for-profit colleges are vying for a contract to take over Puerto Rico’s
police academy.** In this context, it is very telling that Puerto Rico’s only (and nonvoting)
representative in the House, Resident Commissioner Jennifer Gonzalez, recently submitted
a bill designed to relax the regulations on for-profit higher-education institutions in Puer-

38 Vann R. Newkirk II, “The Puerto Rican Power Scandal Expands,” Atlantic, November 3, 2017, https://www.theatlantic.
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to Rico.*® Specifically, the bill seeks to increase these colleges’ access to public funding.
Gonzalez has not used her position in Washington to advocate for the public university,
even though the latter graduates the most students on the island, has a better record of
gainful employment for alumni than its private counterparts, and has a better and greater
impact than them on the economy.

Most ironically, some of the actors that stand to benefit from the privatization of
Puerto Rico’s educational institutions are closely connected to holders of Puerto Rico’s bond
debt. This is the case, for example, of Apollo Education Group, the corporation behind the
University of Phoenix, which is partly owned by Apollo Global Management, a bondholder
in Puerto Rico’s debt.*® Similarly, Canyon Capital and Stone Lion Capital, two of the main
holders of Puerto Rico’s bond debt, have strong links with the charter school industry.*”

The dangers faced by students at for-profits in Puerto Rico are the same as those
that have been described in the fifty states. With few exceptions, for-profits have dismal
graduation rates and offer low-quality degrees. Students who attend them are often left in
debt with no degree and no job.*® UPR, by contrast, has the opposite track record: it boasts
the best overall graduation rate in Puerto Rico and has been recognized by many scholars
as an engine of social mobility that helped move previous generations out of poverty and
into middle-class status. While student advocates in the United States denounce the fact
that only about 10 percent of flagship public colleges are affordable for low-income stu-
dents, 64 percent of students at UPR’s main campus are low income.

Renowned economists around the world, and even the IMF itself, have concluded
that we need more, not fewer, of these examples.* Austerity measures cannot help broken
economies and in fact do more harm than good. The attacks on Puerto Rican public educa-
tion and economic development as a whole will further decrease upward mobility, hamper
economic growth, and increase the island’s already soaring social inequality. Indeed, aus-
terity measures combined with failure to promote economic development before Hurricane
Maria have made Puerto Rico one of the countries with the highest Gini coefficient, a stan-
dard measure of economic inequality, ranking fifth in the world. After the hurricane, social
inequality worsened, and Puerto Rico ranked third among 101 countries overall, surpassed
only by Zambia and South Africa.*°
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Cutting funding to the public education system spurs the growth of private and
for-profit institutions and reduces access to affordable educational opportunities, exac-
erbating the negative effects of Maria and increasing the island’s already out of control
inequality. In this context, Puerto Rico’s colonial condition and its concomitant lack of
sovereign powers facilitate not only the payment of a dubious debt to the detriment of so-
cial services but also profit-making for powerful and extraneous economic actors, some of
which are also debt holders, all at the expense of people’s right to access quality education
and improve their life chances. Marginalizing those who raise their voice against these
failed strategies and defunding the public institutions that promote this awareness might
quell political resistance to austerity temporarily, in the aftershocks of the Hurricane. But
the rush to implement this failed script in Puerto Rico, and to let it guide policy especially
in the delicate and important realm of public education, will surely lead to more inequality,
increased unrest, and resistance. For students, their struggling families, and other vulner-
able groups, this man-made storm started long ago and shows no signs of stopping.
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La Convencion de los Derechos de la Niinez:
Herramientas y Posibilidades para la Psicologia Escolar

Nellie Zambrana Ortiz!

Nirio soy tan preguntero, tan comilén del acervo,
que marchito si le pierdo una contesta a mi pecho.
Si saber no es un derecho, seguro serd un izquierdo.
Yo vine para preguntar flor y reflujo.

El Escaramujo de Silvio Rodriguez,1994

La educacion es un derecho... No puede quedar preso

Nuestra curiosidad en la nifiez constantemente nos lleva a preguntar. Nuestras pre-
guntas constantes para conocer, aprender, reaprender y pensar son parte del motor que
impulsa el desarrollo y la construccion de la conciencia civica. Como bien dice Silvio Ro-
driguez, en su cancion El Escaramujo (1994), a lo largo de nuestras vidas hay que vivir
preguntando — sin que se nos limite. En ultima instancia, se trata del derecho que tene-
mos - ninos, ninas, jovenes y adultos — a saber. Es decir, se trata de nuestro derecho a la
educacion.

Educarse es en si mismo un acto tan colectivo como individual. Uno puede educarse
en la escuela o en la calle, con sus pares o en familia. La educadora Alicia Cabezudo (2009)
se ha referido con optimismo a la ciudad como un escenario que tiene gran potencial para
educar. Plantea que es funcion de la ciudad-escuela educar para la diversidad, educar para
la multiculturalidad y desarrollar proyectos de accién. En un escrito anterior (Zambrana
Ortiz, 2011, p. 36) he descrito el potencial de ver la claridad politica en la “pedagogia de la
calle”, presente incluso, en los discursos de personas sin educacion universitaria.

De la misma forma, los ninos, ninas y jovenes son seres culturales que aprenden
a articular lenguaje como aprenden a leer su entorno. Mediante diversas manifestaciones
linguisticas - verbales e iconograficas, entre otras - preguntan, crean, analizan y reclaman
participacion mas activa en la sociedad (Zambrana Ortiz, 2010). En fin, desde una postura
critica y liberadora, la educacion como derecho no puede quedar presa en actitudes adulto
centristas o visiones sociales y politico-partidistas excluyentes, porque no propician en los
ninos, ninas y jovenes la iniciativa por la justicia social. Por el contrario, dichas actitudes y
visiones abonan a formar seres individualistas, temerosos del futuro y desconocedores de
sus retos y potencialidades.

1  Nellie Zambrana Ortiz. Catedratica del Departamento de Fundamentos de la Educacion, Facultad Educacion,
Universidad de Puerto Rico. nellie.zambrana@upr.edu
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El derecho a la educacion como referente a seguir

En el periodo de 30 anos, entre la Declaracion de los Derechos de la Infancia (ONU,
1959), el Ano Internacional del Ninio proclamado por la ONU en el 1979, hasta la Conven-
cién de los Derechos de la Niriez (ONU, 1989), se logré desarrollar en la esfera internacio-
nal el principio que sostiene el derecho a la educacion. Esta normativa coloca el derecho
a la educacion a la misma altura que los derechos a la igualdad, a la proteccion especial,
a un nombre y una nacionalidad, a la salud, a la alimentacion, a la vivienda y a servicios
meédicos. Este dato es crucial, porque a mediados del siglo 20 atn el vocablo “derecho a la
educacion” o derecho a aprender formalmente en instituciones provistas por el Estado, con
vinculacion legal y estatutaria a favor de la nifiez y juventud, no era un referente a seguir
en todos los paises del mundo.

Este sitial coloca entonces a las practicas educativas bajo el escrutinio publico y por
tanto, las acciones de los profesionales de la educacion, asi como a los profesionales de la
psicologia escolar, consejeria escolar y trabajo social, en una posicion de visibilidad, de ad-
vocacia e intersecion. En el reconocimiento de la educacion como derecho, también se hace
manifiesto el derecho a ser educados en derechos humanos. La Educacion en Derechos
Humanos (EDH) es necesaria porque en muchas sociedades los derechos son vistos como
concesiones otorgadas y no como garantias universales que fueron conquistadas con lucha
y sangre; con amor y desvelo; en solidaridad con el mundo. El educarse es un derecho que
posibilita el ejercicio pleno de muchos otros, nos dice Ana Maria Rodino (2016, p.11), inves-
tigadora y catedratica argentina-costarricense. Por ello es necesario ver como los derechos
humanos se viven en las comunidades educativas, en sus curriculos y en sus consignas
administrativas e institucionales. Como dimension de perspectiva o profundidad, con la
EDH se busca crear una cultura en la cual se respiren los derechos humanos en el nivel
amplio de la sociedad, que se vean atendidos en todas las pautas reguladoras de la vida en
sociedad (Rodino, 2016, p.23).

Derechos de la nifiez y juventud... las primeras acciones concertadas

En 1919, ante la urgencia de proteger a la ninez afectada por los estragos de la Pri-
mera Guerra Mundial, Eglantyne Jebb funda en Londres la entidad Save the Children Fund.
Cinco anos después, la Sociedad de Naciones (SDN) en Ginebra, adopta la Declaracién de
Ginebra sobre los Derechos del Nino (1924), documento historico pionero que reconoce la
existencia de derechos especificos para la nifiez y la responsabilidad de los adultos
hacia ellas y ellos.

Esta primera declaracion publica internacional por los derechos de la nifiez, ante-
cedente de la Declaracién de los Derechos de la Infancia (1959) y de la Convencién sobre los
Derechos de la Niriez (1989) arriba mencionadas, recoge una serie de puntos centrales para
la proteccion de los ninos y de las ninas (de Miguel Martinez & Bretones Hernandez, 2005;
Rivera Diaz, 2011). Aunque en esta declaracion no se usa el vocablo derechos, contiene
cinco principios referentes a la alimentacion, la enfermedad, la marginacion, el abandono,
la orfandad y el desarrollo moral, fisico y mental de los nifios y nifias. Por ello, se considera
la primera accion concertada internacional para admitir que la infancia y la nifnez tienen
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necesidades diferentes a las personas adultas y que los estados o gobiernos son encargados
de que se vele por ellos y ellas, sobre todo, ante situaciones de vulnerabilidad.

Por su parte, y como relata Rivera Diaz (2011), ya Puerto Rico en el 1930, gracias a
un superintendente escolar llamado Severino Torrens, se habia promulgado la Constitucion
de los Derechos de la Nifiez, a pesar de ser Herbert Hoover el presidente de los Estados
Unidos. Esta constitucion reconocia 19 derechos de la ninez, entre estos el derecho a la
ciudadania. Y en el 1941, por mandato legislativo se realizo el Primer Congreso del Nifio de
Puerto Rico.

En la Constitucion de Puerto Rico, aprobada en el 1952, el derecho a la educa-
cion tiene rango constitucional al ser reconocida en el Articulo II, Seccion 5. Cabe senalar
que nuestra Constitucion, a diferencia de los Estados Unidos, pais que tiene dominacion
politica sobre el nuestro, reconoce el derecho a la educaciéon con rango constitucional.

Es propicio hablar ahora de la Carta de los Derechos del Nino de Puerto Rico, co-
nocida también como la Ley numero 338, del 31 de diciembre de 1998. Esta es una ley
declaratoria de que la Constitucion del Estado Libre Asociado de Puerto Rico, el Tribunal
Supremo y numerosas leyes, reconocen una gama de derechos de la niflez en nuestro pais.
Plantea que, por las propias limitaciones de su edad, se les hace dificil y algunas veces im-
posible, hacer valer esos derechos. La Carta de Derechos culmina siendo una compilacion
general - no exhaustiva- de los derechos que le son reconocidos a la nifiez en Puerto Rico
y de otros derechos que tienen como miembros de la familia y la comunidad, y que por pri-
mera vez son reconocidos en esta ley. En esta ley declarativa se asignan responsabilidades:
los derechos que se consignan constituyen el reconocimiento por parte del Estado de que
la familia tiene la responsabilidad de velar por su pleno desarrollo. La defensa de la nifiez,
desde esta ley, debe contar con el apoyo de la familia, sin embargo, es el Estado el que debe
garantizar los servicios esenciales en todo momento a las familias y las comunidades para
que se mantenga el sano equilibrio.

El compromiso de la familia, la comunidad y el Estado resultara, y cito de la exposi-
cion de motivo: “en la formacion de un nifio sano, mas balanceado emocionalmente, y mejor
preparado para constituirse, no sélo en un ciudadano productivo, sino en uno activamente
comprometido con el mejoramiento personal y colectivo” (Ley 338, 1998, p.1). Esta cita
implica que la defensa de los derechos de la nifiez toca y afecta su salud integral, su parti-
cipacion civica y su futuro como persona. La Carta de Derechos destaca la importancia que
tiene la debida atencion a los nifios y nifias para su bienestar inmediato - el presente - y
para el futuro del pais. Asimismo, recabar de las agencias publicas y de la empresa privada
la realizacion del maximo esfuerzo para actuar y hacer efectivos estos derechos de la nifiez
de Puerto Rico. Las dos enmiendas a esta ley, hechas en el 2010 y 2011, son en materia de
divulgacion en forma de cartel y el establecimiento de una linea telefénica de orientacion
las 24 horas.

Desde los intercambios que he sostenido con estudiantes universitarios, educadores
y profesionales de la salud, nuestra carta de derechos debe ser mas explicita en la partici-
pacion de los ninos y adolescentes (0-21 anos) en el ambito civil. Es un tema en si mismo
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muy interesante y complejo, pero debe ser parte de nuestras discusiones académicas y co-
tidianas. Este es tema para otro escrito, pues sin duda, aprendemos de las acciones e ideas
de nuestra ninez y de nuestros jovenes. Entonces, permitamos su plena participacion en
asuntos que atafien a sus vidas y su futuro. En fin, es interesante apuntar que desde las
acciones de Severino Torrens en el 1930 hasta la aprobacion de la Ley en el 1998 se ha he-
cho un salto recursivo, pues lo que ya estaba constituido como saber, no se habia divulgado
como deber primario del Estado.

La CDN como consenso internacional con resonancia en Puerto Rico

La Convencién de los Derechos de la Niriez (CDN) (ONU, 1989) es un tratado inter-
nacional que reconoce los derechos humanos de los nifios, ninas y jévenes menores de 18
anos, estableciendo que los Estados Partes deben asegurar - sin incurrir en ningan tipo de
discriminacion - que se beneficien de medidas especiales de proteccion y asistencia. Con-
cretamente, los paises deben asegurar acceso a servicios como la educacion y la atencion
de la salud; el que puedan desarrollar plenamente sus habilidades y talentos; que crezcan
en un ambiente de felicidad, amor y comprension; y reciban informacion sobre la manera
en que pueden alcanzar sus derechos y participar en el proceso de una forma accesible y
activa. Para el desarrollo y nacimiento de la CDN se sostuvieron intensas deliberaciones
que duraron diez anos entre grupos de interés, entidades no gubernamentales, funciona-
rios de gobierno de muchos paises, abogados, educadores, profesionales de la salud, inter-
cesores, grupos religiosos. El resultado bien valio todo el tiempo y el esfuerzo.

Actualmente, la comunidad internacional verifica y apoya los avances en la aplica-
cion de la Convencion a través del Comité de los Derechos del Nifio, un organismo compuesto
por expertos independientes elegidos internacionalmente, con sede en Ginebra. Desde alli,
se verifica la aplicacion de la Convencion y se exige a los gobiernos que la han ratificado que
sometan informes peridodicos sobre la situacion de los derechos de la niflez en sus paises
(ONU, s.f.). El Comité analiza y comenta estos informes y alienta a los estados a que tomen
medidas especiales y establezcan instituciones especiales para la promocion y proteccion
de los derechos de la infancia y adolescencia. Cabe senialar que Estados Unidos ha firmado,
pero no ratificado la CDN, lo que hasta ahora no registra a este pais como Estado Parte.

Aunque Puerto Rico carece de personalidad juridica para firmar o ratificar la Con-
vencion, si ha participado activamente en la promocion del cumplimiento con la CDN. Dicha
participacion ha quedado registrada en la historia, sobre todo, a raiz de la promulgacion
de la Convencion, a través de la labor educativa en derechos humanos y particularmente
en derechos de la nifiez y juventud, de la Seccion de Puerto Rico de Amnistia Internacional
(AI).

Todo comenzo en 1990, cuando la educadora Anaida Pascual Moran, profesora uni-
versitaria y miembro de la Junta Directiva de Al, tuvo la iniciativa de elaborar y someter
una propuesta a la Seccion Noruega de Amnistia Internacional para fundar el Proyecto
Educando para la Libertad (PEL), proyecto de educacion en derechos de la nifiez basado en
la Convencion. El financiamiento fue otorgado via concurso de propuestas entre muchos
paises en desarrollo que participaron. Fueron muchos los festivales de derechos de la nifiez
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y talleres de capacitacion en materia de derechos humanos que el equipo del PEL llevamos
a cabo durante mas de una década.

Como producto de este esfuerzo, surgié6 ademas un producto educativo puertorri-
queno, fruto de la colaboracion, el liderazgo y la creatividad de docentes universitarios,
maestros de escuela, jovenes artistas de la Escuela de Artes Plasticas de San Juan y ciu-
dadanos comprometidos. Me refiero a la serie infantil y juvenil {Nuestros Derechos! La Con-
vencion Internacional sobre los Derechos de la Ninez (Pascual Moran, 1993) - serie infantil
y juvenil en lenguaje sencillo, con bellos poemas de autoras y autores puertorriquenos y
aforismos de Eugenio M. de Hostos. La serie, ilustrada por estudiantes de la Escuela de
Artes Plasticas de Puerto Rico, esta presentada en cinco idiomas hablados en el hemisferio
americano: espanol, inglés, francés, portugués y maya. Contiene ademas un glosario y una
guia de actividades formativas para los mayores.

Figura 1: Portada de la Serie {Nuestros Derechos!

El epicentro de la accion fue la educacion en y para los derechos humanos y la paz,
la transformacion de las practicas pedagogicas y la erradicacion de las desigualdades y la
violencia institucional, escolar y comunitaria. La accion que se desaté arropo los cuatro
puntos cardinales, incluyendo Vieques y Culebra. A nivel de iniciativas y proyectos inno-
vadores, hay que destacar las redes de trabajo con educadores y educadoras, lideres co-
munitarios, directores de ONG’s, escuelas, universidades, centros de desarrollo, medios de
comunicacion y asociaciones de profesionales.

En el articulo The United Nations’ Convention on the Rights of the Child: An overview
of the first twenty five years of the movement in Puerto Rico, Grimaldi Colomer, Pascual Mo-
ran y Yudkin Suliveres (2012) hacen un recuento justo y merecido de la actividad que hubo
en Puerto Rico a 25 anos de adoptada la CDN. Fue una gesta abundante y variada que toco
a la puerta de los diferentes gobiernos, logrando algunas victorias y otros adelantos relati-
vos en materia gubernamental como lo son las colaboraciones para el desarrollo profesional
de educadores. La semilla ciertamente se planté y desde la Facultad de Educacion del Re-
cinto de Rio Piedras de la Universidad de Puerto Rico, en alianza con otras organizaciones
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no gubernamentales, realizamos un trabajo transformador en materia de educaciéon en
derechos humanos y derechos de la nifiez a nivel sistémico y de pais.

La educacion: Herramienta vital y punto de partida para el ejercicio de los
derechos

La educacion es una herramienta vital que permite movernos de la intencion ética a
la accion real, de la idea al proyecto, de la propuesta a la obra y de la protesta a la posible
solucion. La educacion constituye una via que posibilita el que los derechos se aprendan,
se ejerzan y se conviertan en una forma de vida. En el caso de los derechos consignados

en la CDN, se ha senalado que es el derecho a la educacion - dentro de la categoria de “de-

rechos al crecimiento” — lo que hace posible articular y posibilitar otros derechos, como el
derecho a la participacion plena. Ana Maria Rodino (2016), nos advierte que el derecho a la
educacion, aunque mundialmente reconocido, no siempre esta accesible, ni disponible, lo
cual jnos tiene que quitar el sueno! Si el derecho a la educacion se mutila, se limita gran-
demente la posibilidad de alcanzar otros derechos, como lo son: conseguir trabajo formal,
salario justo, condiciones de vida dignas, cuidar debidamente de la salud, ocupar cargos de
gobierno, entre otros (Rodino, 2016, p.11).

Por ello se debe privilegiar la atencion pedagogica, especialmente en el curriculo,
del componente cogniafectivo, base de la pedagogia de la emocion (Zambrana Ortiz, 2011).
Sobre todo, en su interrelacion con la construccion del conocimiento, con el fin de promo-
ver fortalezas que posibiliten optimizar el potencial humano. Esta interrelacion aumenta
el espectro de accion de la psicologia escolar. Y como accion, se puede ubicar en el servicio
de consultoria psicologica colaborativa a educadores, en el acompanamiento a familias,
administradores y personal de apoyo y en la intercesion, la advocacia, la investigacion, la
prevencion e intervencion.

La psicologia escolar como herramienta practica puede guiar a los aprendices y sus
familias a conocer sus derechos humanos, promoverlos, defenderlos, y demandarlos. En
los educadores y educadoras, puede ser plataforma para promover la duda, la interpreta-
cion y la capacidad de decision con responsabilidad. De igual manera, puede ser punto de
partida para promover la construccion de proyectos de vida con emprendimiento, ayudar a
identificar cuando se esta en una situacion de coerciéon en la escuela, la familia, la comu-
nidad o grupo de referencia y para promover todos los espacios posibles para el ejercicio de
la ciudadania.

Sin embargo, la promocion y proteccion de la educacion como un derecho funda-
mental depende de que sistémicamente el pais elabore politicas publicas, participe de ini-
ciativas auténticas regionales e internacionales y desarrolle mecanismos para su puesta
en practica a través de sus principales instituciones. Esto también pone en los psicologos
escolares una gran responsabilidad politica y ética, en términos de llevar a cabo las de-
nuncias y reclamos publicos necesarios ante las agencias gubernamentales y privadas. Por
ello la educacion — como actividad histérico-cultural — es capaz de encaminar a la nifiez y

juventud a que conozca y viva sus derechos. Brinda ademas los mecanismos y las herra-

86



LA CONVENCION DE LOS DERECHOS DE LA NINEZ

mientas legales y sociales para ejercerlos y reclamarlos. Y a los profesionales de ayuda, les
empodera en este esfuerzo.

Histoéricamente, aquellos paises con trayectoria historica en materia de articulacion
democratica y mejores indices de desarrollo infantil y juvenil tienen una base sélida para
ratificar y poner en practica los 54 articulos de la Convencion. Cuando las familias, nifios
y jovenes se apropian de sus derechos, los viven y los defienden, crean un efecto espiral
intergeneracional. Este espiral positivo evitara el desgaste y extincion en el silencio de las
voces infantiles y juveniles, y de sus familias, garantizando la vigencia de estos.

La articulacion de la Convencion como plataforma ha promovido en muchos paises
politicas publicas pertinentes y necesarias para una nifiez y juventud saludable. Y lejos
de verse como un mecanismo punitivo, ha sido detonante para innumerables acciones por
parte de los paises que la han ratificado. La vision que impera sobre la CDN es que es un
tratado vivo y progresista que sirve de referencia y sostén para la articulacion de los dere-
chos de la ninez y juventud en el mundo. La Convencién también le es muy util a organis-
mos que trabajan por la nifiez y juventud, tales como el Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia (UNICEF), para enfatizar las areas de trabajo que deben valorar y abordar.

La Convencion y su pertinencia ética para la psicologia escolar

Los gremios de psicologos y, particularmente de la psicologia escolar, han puesto
mucha atencion y esfuerzos en divulgar buenas practicas, intervenciones y estatutos que
promueven la defensa de los derechos de la nifiez. Un ejemplo temprano ocurrié cuando la
Asociacion Internacional de Psicologia Escolar (ISPA) establecio la Declaracién de los Dere-
chos Psicolégicos del Nirio como una contribucion al Afio Internacional del Nifio en 1979.
Por otra parte, la Asociacion Americana de Psicologia (APA, E.U.), La Asociacion Nacional de
Psicologos Escolares (NASP, E.U.) y la Red de Psicologos Europeos en el Sistema Educativo,
han respaldado y promovido los derechos de la nifiez en sus posiciones oficiales, articulos
académicos y respectivas paginas web (Mcloughlin & Hart, 2014).

En 2001, el Informe del Grupo de Trabajo sobre Psicologos en Educacion, de la Fe-
deracion Europea de Asociaciones de Psicologos, hizo recomendaciones especificas para
implementar los derechos de la ninnez en la educacion. La NASP recientemente fortalecio su
declaracion de posicion sobre estos derechos, defendiendo la educacion y sus aplicaciones
(NASP, 2012), mientras que la Division 16 de Psicologia Escolar de la APA e ISPA han cola-
borado durante varios anos en apoyo del desarrollo de programas de estudio y programas
de capacitacion para los psicologos escolares. Las conferencias anuales de 2014 de ISPA y
NASP prestaron especial atencion a los derechos de la nifiez en todo su desarrollo.

Los psicélogos y psicélogas escolares, como proveedores de salud mental, al conocer
los cuatro principios rectores de la CDN, nos podemos conectar ética y moralmente con
estos, ademas de que nos mueve a conocer a profundidad las implicaciones legales del
ejercicio del derecho de los nifios y adolescentes. Los principios que se contemplan en el
Preambulo de la CDN (ONU, 1989) nos conducen a hacer de nuestra practica profesional

una constante observacion por:
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1. Lano discriminaciéon. Los derechos recogidos en la Convencion conciernen
igualmente a todos los niflos y ninas, independientemente de su raza,
sexo, diversidad de género, religion, lengua, capacidades diversas, opinion
o edad.

2. El interés superior del nifio o de la nifa. Cuando el mundo adulto, tanto

individual como institucional, tome decisiones que afecten a menores,
tendra que tener en cuenta aquello que sea mejor para su desarrollo y
crecimiento.

3. El derecho a la vida, la supervivencia y desarrollo. Incluyen derechos a

recibir una alimentacion adecuada, vivienda, agua potable, educacion
oficial, atencion primaria de la salud, tiempo de ocio y recreacion, asi como
actividades culturales. Se deben garantizar no solamente los medios para
lograr que se cumplan, sino también el acceso a ellos.

4. El derecho la participacién. Derecho a la libertad de expresar su opinion

sobre cuestiones que afecten su vida social, econémica, religiosa, cultural
y politica. Incluye el que se les escuche y tome en cuenta; el derecho a la
informacion y el derecho a la libertad de asociacion, importante para que
desempenen una funcion activa en la sociedad.

Estos principios rectores son la base para que todos y cada uno de los derechos se
conviertan en realidad, ya que la Convencion senala la igualdad y la mutua relacion que
existe entre estos. Ademas, es importante reconocer que el Estado esta obligado a cubrir las
necesidades de los niflos, ninas y jovenes cuando su familia, o quien tenga su tutela, o las
personas encargadas de su educacion no sean capaces de asumirlas. Ello implica, segiin
el principio de “subsidariedad”, que asuntos de esta naturaleza deben ser resueltos por la
autoridad (normativa, politica o economica) mas proxima a la situacion en cuestion. Por esa
linea, también es nuestro menester ético profesional, estar vigilantes, monitoreo, vigilancia
y evaluacion que. exigencia de responsabilidades y sanciones contra aquellos paises que
habiendo ratificado la CDN no cumplan con lo estipulado.

Cabe senalar que en el ano 2000 se desarrollaron dos protocolos complementarios
para la puesta en practica de la CDN. Dichos documentos, con instrucciones y acciones
especificas, son de suma pertinencia para la practica de la psicologia escolar y en otros con-
textos en los cuales se trabaje e intervenga con ninos, adolescentes y familias. El Protocolo
facultativo sobre la participacion de los ninos en los conflictos armados establece los 18 anos
como la edad minima para el reclutamiento obligatorio y el Protocolo facultativo sobre la
venta de ninos, la prostitucion y pornografia infantil, senala estas practicas como criminales
que violentan los derechos de la infancia y adolescencia. Un tercer protocolo, activado en
el 2014, se refiere a las Comunicaciones con el Comité de los Derechos del Niro. El mismo
fortalece el reconocimiento de los ninos, nifas y adolescentes como sujetos de derecho, con
voz propia y capacidad de denunciar las vulneraciones de sus derechos.
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Estos principios rectores y protocolos no dejan casi nada al descubierto, por lo que
psicologos laborando con nifios, nifias y adolescentes cuentan con los mecanismos descri-
tos y debidamente fundamentados para hacer mucho mas viable y directa la defensa, in-
tercesion, denuncia y accion por y para la ninez y adolescencia en los contextos educativos,
culturales, sociales, publicos o privados que lo ameriten. Esta es una recomendacion que
se hace a nivel internacional a los psicologos y a las asociaciones que regulan la profesion
(Woods & Bond, 2014).

La literatura sobre la practica en psicologia escolar reconoce, ademas, que estos
principios y protocolos se contemplen en la preparacion profesional. En la misma linea, se
senalan once temas presentados en los articulos de la CDN que son de particular relevancia
para la psicologia escolar (ONU, 1989; de Miguel Martinez & Bretones Hernandez, 2005;
NASP, 2012).

1. Acciones en el mejor interés de la niniez. (Articulo 3). Se trata de superar los
extremos en el trato y enfoque del autoritarismo y el paternalismo, ambos
daninas y limitantes.

2. Educacién de la ninez. El rol primario debe ser promover el pleno desarrollo
de su potencial humano (Articulos 28 & 29).

3. Cuidado y proteccion. Es necesario salvaguardar la niniez de toda forma de
violencia y explotacion (Articulos 19, 20, 32 & 34)

4. Respeto a visiones e ideas. En armonia con sus capacidades evolutivas y
emergentes, la ninez tiene derecho a compartir sus creencias e ideas, a ser
escuchada y a ser tomada con seriedad (Articulos 12, 13 & 14).

5. Respeto por las responsabilidades de las familias y encargados legales.
Dado el importante rol que ocupan en las vidas, el bienestar y la salud de
sus hijos e hijas, tienen derecho a cuidarles y guiarles en el ejercicio de
sus derechos (Articulo 5).

6. Vida, supervivencia y desarrollo. La ninez tiene derecho a un desarrollo
saludable y calidad de vida (Articulo 6).

7. Salud y servicios. La ninez tiene derecho al mejor cuidado médico posible
para asegurar los mas altos estandares de salud fisica y mental (Articulo
24).

8. Recuperacién, rehabilitacion, y reintegracion de la ninez victimizada,
abusada y explotada. La ninez debe recibir ayuda fisica y psicologica para
recuperarse y reintegrarse a la sociedad, a partir de la restauracion de su
salud, dignidad y autoestima (Articulo 39).

9. Cultura, ocio y juego. Todo nino y nina tiene derecho a tiempo y oportunidad
de descanso, recreacion y experiencias con las artes y la vida (Articulos 30
& 31).

10. Libre de ser discriminada y se ser respetada su diversidad. La ninez debe
tener igualdad de derechos sin importar su procedencia, origen, creencias
o caracteristicas personales (Articulo 2).
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11. Especial atencién a los derechos de la nifiez con diversidad funcional o del
aprendizaje. La nifiez tiene derecho al disfrute pleno de la vida en contextos
que garanticen su dignidad y participacion activa (Articulo 21).

A manera de ejemplo, en torno a la expresion de opinion de la nifiez y juventud con
retos funcionales o del aprendizaje, se identifican obstaculos claves tales como falta de
equipo, barreras actitudinales, poco o ningin acceso a tecnologias de comunicacién y poca
capacitacion de educadores orientada a propiciar la plena articulacion de sus derechos a la
participacion estudiantil. La promocion de sus derechos de comunicacion y accesibilidad
en la practica, tales como el derecho a la libertad de opinion y la eleccion de la modalidad
de expresion, que se puedan expresar en sus propios términos - “in the child’s voice” - se
basa en sistemas que permiten y apoyan estas libertades, sobre todo, cuando se trata de

aprendices con retos comunicologicos (Gillett-Swan & Sargeant, 2018).

La psicologia escolar y los derechos de la nifiez y juventud: Tensiones y
conexiones

La CDN tiene en si misma — luego de tres décadas de haber sido aprobada por la
ONU - el proposito medular de promover y garantizar la salud, el bienestar, la educacion
y la seguridad para la ninez y juventud. Este objetivo es consistente con los principios que
guian la National Association of School Psychologists (NASP) para el cumplimiento de los
servicios en un continuo abarcador que asegure sus oportunidades de alcanzar su apren-
dizaje optimo y bienestar social y afectivo.

La CDN es asertiva en exigir la colaboracion de los gobiernos, organizaciones, comu-
nidades y personas para en la implantacién de politicas publicas que aseguren la salud y
el bienestar de todos los nifnos, ninas y jovenes. Como mediadores entre la politica publica
y las practicas profesionales que protegen los derechos de la ninez y la juventud, los psico-
logos y psicélogas escolares no solo poseen el peritaje necesario, sino que tienen la respon-
sabilidad ética de interpretar el contenido de la Convencién y llevar aquellas acciones que
sean necesarias a nivel local, nacional e internacional.

En un articulo que redacté hace dos décadas (Zambrana Ortiz, 2000), planteé que
ante la complejidad y particularidades de nuestros contextos escolares y la necesidad de
servicios de calidad, nuestra profesion tenia un escaso alcance en la médula del tejido que
mas se vulnera: nuestra ninez y juventud. Sobre todo, si se trata de aquella nifiez y juven-
tud con diversidad funcional o del aprendizaje y la que proviene de familias trabajadoras de
escasos recursos economicos. Esta realidad atn persiste, principalmente como consecuen-
cia de la modalidad de servicio que impera en nuestro pais, que es externa a las escuelas. Y
esto ocurre, muy a pesar de haberse aprobado la Ley 170 del 2000 para tener profesionales
de la psicologia en las escuelas del pais y de haberse radicado diez annos mas tarde otros
dos proyectos actualizadores de la ley.

En el 2000 me iniciaba como perita en el Pleito de Clase Rosa Lydia Vélez del 1980
y pude vivir de cerca la poca accion de la psicologia en las escuelas, tanto publicas como
privadas, aunque en las privadas habia proporcionalmente mas psicélogos. Identifiqué cla-
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ramente que la psicologia escolar tenia una mision ineludible con las personas menores de
edad en Puerto Rico y en el mundo. Como cuestion de hecho, la mayor parte de las querellas
que recibe el Departamento de Educaciéon se deben al incumplimiento en el servicio psico-
légico oportuno y adecuado (Zambrana Ortiz, 2000). Hace 20 afios era relativamente nuevo
hablar de la CDN, aunque ya habiamos un punado de educadores y educadoras trabajando
en la divulgacion de la misma, en la puesta en practica de sus principios via los materiales
desarrollados por AI-PR y en la elaboracion de proyectos de investigacion y creaciéon y otras
modalidades pedagogicas orientadas a estos fines (Grimaldi Colomer, Pascual Moran & Yu-
dkin Suliveres, 2012; Yudkin Suliveres, Zambrana Ortiz & Pascual Moran, 2002).

De otra parte, pero complementariamente, los principales hilos conductores de la
CDN, expuestos en sus 54 articulos son consistentes con los principios que guian la prac-
tica ética en la psicologia escolar en su rol de promover el bienestar psicolégico, el apren-
dizaje de todos los nifios y ninas en las escuelas o centros educativos, y la solidaridad y
acompanamiento a las familias, comunidades y en la sociedad (Prasse, 1991; Nastasi &
Naser, 2014; Zambrana Ortiz, 2000; NASP, 2012). Las organizaciones profesionales que
influencian y representan la psicologia escolar en Estados Unidos y otros paises [e.g. Ame-
rican Psychological Association (APA), y la Division 16 de School Psychology, la Internatio-
nal School Psychology Association (ISPA); la National Association of School Psychologists,
(NASP)] han endosado la Convencion de manera que la practica profesional sea consistente
con ella. Entre los psicologos escolares de Estados Unidos hay un gran reconocimiento de
la CDN, aun cuando su gobierno no la ha ratificado.

Sin embargo, algunos psicologos plantean ciertas tensiones que afloran cuando se
percibe mas preocupacion por las malas conductas de los psicélogos que practican la pro-
fesion que por la educacion en derechos humanos como sombrilla que cobija la vigilancia y
proteccion de la nifiez. Segin Kevin Woods y Caroline Bond (2014), tanto la educacion uni-
versitaria como la educacion para los estandares reguladores de la psicologia escolar como
profesion, hacen mucho mas énfasis en las necesidades del cliente y sus mejores intereses,
que a los derechos “per se”. Esto sugiere una posible tension entre la concepcion estado-
adultoy los puntos de vista de ninos, ninas y jovenes. Sin embargo, estos mismos autores,
un psicologo educativo y una psicologa escolar con practica profesional en el Reino Unido,
plantean que la practica profesional cientifica de la psicologia hace significativa la contri-
bucion de esta disciplina al logro de los articulos de la Convencién (Woods & Bond, 2014,
pp- 79-80). Hay tensiones y conexiones en materia de como la disciplina y su ejercicio se
reenfoca y sintoniza con la Convencion y el tema de los derechos como garantias inherentes
de la ninez y adolescencia.

En Puerto Rico, la Asociacion de Psicologos Escolares de Puerto Rico (APEP- con 20
anos de fundada) y la Asociacion de Psicologia de Puerto Rico (APPR — con mas de 65 anos
de fundada), han publicado articulos periodisticos, emitido varias resoluciones en sus res-
pectivas convenciones anuales y se han pronunciado a través de conferencias de prensa
por radio y television a favor de los derechos de la nifiez y la juventud. Ademas, han promo-
vido que su membresia haga trabajo voluntario en emergencias y desastres socio-naturales
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como los pasados huracanes, con los cierres sistematicos de escuelas publicas y el despla-
zamiento de comunidades escolares ocurridos en anos recientes.

Ser voz inequivoca en defensa de la Convencién... Ain tenemos el reto

Las asociaciones profesionales no necesariamente hacen explicita la conexion entre
las directrices de la ética y el desarrollo de la practica profesional (capacitacion, educa-
cion continua) y los articulos de la CDN desde su adopcion (Nastasi & Nater, 2014; Hart
& Pavlovic, 1991). Woods y Bond (2014) psicologos escolares de Reino Unido, reclaman y
recomiendan tirar puentes que alcancen y muevan politicas publicas, pues la labor desde
el modelo de practica-cientifica — que incluye todas las actividades que hacemos los psico-
logos escolares como lo son el assessment, la evaluacion, la intervencioén, la consultoria, la
capacitacion, la investigacion y la intercesion (advocacy) — nos ubica en una posiciéon tinica
para contribuir a las metas de la Convencion. Una orientacion inequivoca siempre debe ser
hacia el respeto, conocimiento y educacion sobre los derechos de la niniez en todo su desa-
rrollo, recordando que la adolescencia es muy fluida y adviene antes de los 18 afios, edades
cubiertas por la CDN. Por ello, es importante argumentar a favor de la continuidad y pro-
fundidad de los servicios educativos y psicologicos que promueven el bienestar y celebran
el potencial y la diversidad de la nifiez y adolescencia, asi como de enriquecer los contextos
educativos y sociales donde se desenvuelven.

Nos tenemos que reafirmar de forma vocalizante e “infiltrar” de manera inteligente en
la politica publica y las respectivas legislaciones para transformarlas hacia unas consonas
con la CDN, aun cuando ya lo hemos estado haciendo en los tltimos afios de manera mas
coordinada entre la Asociacion de Psicologos Escolares de Puerto Rico (APEP) y la Asocia-
cion de Psicologia de Puerto Rico (APPR). Una practica valiosa y en gestacion es asegurar en
nuestros reglamentos y posiciones oficiales, una voz inequivoca que reconozca el espiritu
y virtud de la Convencion. Estos reafirman nuestro quehacer de servicio, investigativo e
intercesor a favor del bienestar de nuestro pueblo, a través de la defensa de nuestra ninez
y juventud.

Queda mucho por hacer en la practica de la Psicologia Escolar en Puerto Rico, pero
en la marcha hacemos introspeccion reconociendo y estudiando el progreso de otros paises
que han articulado la CDN. Se ha tenido iniciativa - y la celebramos- en articular las posi-
bilidades y las herramientas que nos da la Convenciéon en sus principios rectores y proto-
colos en nuestra practica profesional. Nos resta reclamar que la lucha de los psicologos no
cese; para que la educacion como derecho no quede aprisionada ni mutilada por practicas
antisociales que limiten la oportunidad a preguntar para saber y para ser.
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Puentes de Palabras, Cuentos para la Paz

Tere Marichal Lugo’

Una anciana encontré un recipiente vacio que habia sido llenado con el mejor de los vinos y que
aun retenia la fragancia de su antiguo contenido. Ella insaciablemente lo llevaba su nariz, y
acercandolo y alejandolo decia:-jQue delicioso aroma; jQué maravilloso debié haber sido el vino
que dejo en su vasija tan encantador perfume!

La memoria de todo lo bueno es perdurable. Esopo

Habia una vez en una aldea rodeada de palmeras...

Y cuando Juan Calalti tomé la candela salié corriendo y gritando: jMadre, tengo

el fuego! jPodremos cocinar! Corrié tan rapido que a lo lejos parecia un racimo de

libélulas que se habian juntado para crear un pequeno sol. jPor fin podrian cocinar!

Entonces Catilangud Lantemué se fue a averiguar quién le habia dicho su nombre a

Juan Calalu porque nadie en aquel lugar conocia el verdadero nombre de la bruja de

barro (Marichal, 2020).

Cuentan que cuando homo erectus descubri6 el fuego y comenzo6 a cocinar los ali-
mentos, el aparato bucal comenzo a evolucionar y esto permitio que pudieran decir otros
sonidos que con el paso de los miles de anos se volvieron historias que se contaban alrede-
dor de las fogatas. Alli, ademas de calentarse, mantenian a las fieras alejadas. Al calor de
las llamas, nacieron los cuentos (Harrell, 1983). Antiguamente, los miembros de las tribus
se contaban sus experiencias, sus observaciones y explicaban todo lo que necesitaban
saber para entender el mundo. Observaban los cambios de la naturaleza; distinguian e
imitaban los sonidos y movimientos de los animales. “Nuestros ancestros prealfabetizados
aprendian lo que necesitaban saber en los encuentros frecuentes que tenian con la familia
y los vecinos, donde se les enseriaban formas de recordar quienes eran, de donde venian y
como mantenerse vivos.” (Meek, 2008)

Algunos dominaron mas los movimientos de sus cuerpos, sus gestos y la entonacion
de los sonidos y palabras. “Los humanos han contado, usado y dependido de los cuentos
por unos 100,000 anos. La comunicaciéon escrita comenzé hace unos 6,000 o 7,000 anos.”
(Haven, 2007). Unos podian narrar una experiencia siguiendo un orden de eventos que
intrigaba a todos. Sorprendian con su gran poder de observacion, imitacion e introspec-
cion. (Sawyer, 1990) Yo me los imagino contando hasta la saciedad y explicando eclipses,
tormentas, sonidos y todo tipo de eventos a través de una historia. Eran audaces y muy
creativos, ademas de ser grandes observadores que utilizaron su imaginacion y su memoria
para convertirse en miembros indispensables e importantes de las diferentes tribus. Con el

1  Tere Marichal Lugo. Autora de literatura infantil, narradora, ilustradora, titiritera y teatrera. Investigadora y
defensora de la cultura y los derechos humanos de la ninez. maria.marichal@gmail.com
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pasar del tiempo y el desarrollo de los pueblos, comenzaron a viajar (Pellowski, 1990). Los
contadores de cuentos viajaron sin tregua. Atravesaron desiertos, valles, montanas y luego
fueron creando puentes. En unos dejaban poemas épicos, en otros mitos y leyendas, pero
en la mayoria dejaban cuentos que una vez se entregaban iban a parar a otra persona que
queria contarlo (Greene & Del Negro, 2010). La narracion de cuentos es una de las activi-
dades mas antiguas de la humanidad que le da sentido a la vida y a los eventos que vamos
acumulando en la memoria. (Egan, 1986)
La narracién de cuentos es un medio en si mismo, un proceso artistico que funciona
con lo que podemos llamar las tecnologias del funcionamiento central del ser humano:
memoria, imaginacion, emocion, intelecto, lenguaje, movimiento de gestos, expresion
(de cara y cuerpo) y, lo que es mds importante, la relacion que se establece en “ese
presente” de persona a persona o persona a grupo. (Sobol, Gentile & Sunwolf, 2004)
Durante siglos, los cuentistas acompanaron ejércitos cantando poemas y contando
grandes historias de héroes que el pueblo jamas olvid6. Guardaron en su memoria leyen-
das, mitos y fabulas que llevaron consigo a todos los lugares que visitaban. Los cuentistas
llevaban el pan dulce de palabras y aquellos que los escucharon recordaron las historias y
las repitieron una y otra vez hasta que nacieron nuevos contadores que también se fueron
a viajar y fueron llevando la semilla de la oralidad por todas partes (MacDonald,1999). A
Puerto Rico, donde ya se habian contado mitos tainos, llegaron cuentos de diferentes lu-
gares: Espana, Portugal, Persia, Africa Occidental, el Mediterraneo, de las islas del Caribe,
entre otros. Catilangua Lantemué (Pastor, 1959) es ejemplo de un cuento que llegé de
Africa y vive en el folclor de Cuba, Martinica, Haiti y Jamaica. Es basicamente la misma
“esencia”, y a pesar de que varia en el nombre de la bruja, el lugar y el nifio, sigue siendo

la misma historia que se contaba en Africa Occidental.

Figura 1. Tere Marichal narra la historia de la mujer de barro, “Catilangua Lantemué”.
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El deseo de contar, dialogar y encantar...

A mi, el deseo de contar me llegd a través de mis familiares que no cesaban de contar
y encantar. La oralidad estaba presente todo el tiempo. Luego el encantamiento crecié con
la lectura de los libros de cuentos, mitos, leyendas, periodicos, libros de arte, entre muchos
otros que se confabularon para que diera vida a las ideas, a los textos, a los personajes.
Entonces, yo también empecé a crear puentes de palabras y a contar cuentos sobre la paz,
la resolucion de conflictos, la justicia social, el amor, la proteccion del ambiente, entre otros
temas que estan relacionados con mi forma de pensar, mis valores y principios. Cuando
comparto con el publico y cuento la historia desde otro punto de vista, la gente se me acerca
para opinar de forma muy positiva. Asi sucede cuando cuento mi version de La Cucarachi-
ta Martina y el Ratoncito Pérez (Marichal, 2019). En esta version Martina pregunta: “Si
nos casamos y tenemos una discusion ¢qué haras?” Cuando el personaje masculino con-
testa, le pregunto al publico: ¢Valdra la pena casarse con alguien tan violento? Ese dialogo
continuo que mantengo con el publico y que nace de forma espontanea, crea un ambiente
donde todos estamos unidos por una historia que nos conmueve, nos alegra, nos entusias-
ma, nos indigna, pero nos une y se crean esos puentes invisibles que siempre han creado
los narradores y por los que han pasado los cuentos integrandose a diferentes culturas y
hermanandonos de una forma maravillosa.

Figura 2. Portada del cuento de Tere Marichal “La Cucarachita Martina y el Ratoncito Pérez».
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Todos podemos crear puentes de palabras para llevar paz a través de la narracion
oral de textos creativos: cuentos, anécdotas, chistes, nanas, adivinanzas, trabalenguas,
acertijos, cuentos de nunca acabar, cuentos redondos, fabulas, mitos, entre otros que per-
tenecen al pueblo y es una herramienta que se ha utilizado desde hace miles de anos. El
estudio de la narracion oral y los diversos artefactos: butai, kaavad, cuento panoramico,
abanicos japoneses, emoki, damarkurung, entre otros que se han utilizado para contar his-
torias, representan una alternativa muy rica (Pellowski, 1990), que ha sido poco explorada
en Puerto Rico. Debemos apoyar y promover el deseo de aprender a narrar oralmente, tener
un repertorio para “entregar” cuentos que fomenten la paz y dejar de aninar y minimizar la
narracion. Todavia podemos ver cuentistas de paises o pueblos donde no existe el alfabeto y
ver como cuentan. También hay documentos donde describen, gracias a la palabra escrita
que se guardoé celosamente para que el olvido no la destruyera, descripciones del trabajo
del cuentista.

Los cuentos tienen el poder de definir y desafiar las normas sociales y redefinir los
estereotipos tradicionales sobre el significado de nuestro rol en la sociedad, la forma de
ser de los demas y lo que se espera de nosotros. En el siglo XVII, Perrault y De Choisy,
crearon un cuento maravilloso sobre uno de los temas que mas violencia ha generado en
la literatura infantil: la identidad sexual. El cuento The Counterfeit Marquise, (Warner,
1994) cuenta la historia de un nifio que fue criado como hembra y una nina que fue criada
como varéon. Ambos se conocen, se enamoran, se casan y tienen un bebé. Al final emigran
a las provincias donde nadie los conoce. Cuando escribi Carla Feliz (Marichal, 2014) re-
cibi muchas amenazas de muerte. Otros decian que me iban a sacar de la isla. Me dijeron
que yo era Satan con falda de mujer. Un cuento de una pagina provoco la ira y la indigna-
cion de los fanaticos fundamentalistas que se desbordaron con un odio inmenso hacia mi
persona y hacia el cuento. En vez de aprender a mirar al otro con solidaridad, optaron por
la violencia, pero a pesar de todo Carla sigue siendo feliz. ;Qué cuentos habra escuchado
Carla en la escuela? Tal vez escucho6 El vestido nuevo de Jacobo de Sarah e lan Hoffman
(2014) , o Juul de Gregie de Maeyer y Koen Vanmechelen (2016); Seguramente leyeron Tres
con Tango de Justin Richardson y Peter Parnell (2005). Estos cuentos crearon puentes y
acercaron miradas, voces, cuerpos, miedos, abrazos porque eso es lo que hacen los cuentos
cuando alguien los libera. Estoy segura que la lectura y discusion de esos cuentos generoé
un dialogo tan profundo que Carla se vio retratada en las paginas de estos libros. Una joven
boricua transgénero que reside en Nueva York, me escribié: “Ojala yo hubiera tenido ese
libro cuando era pequena. Hubiera podido explicarle a mis padres lo que sentia.”

Contar para cruzar puentes de paz ...

En la literatura popular y folclorica hay cientos de cuentos que nos pueden ayudar
a explicar a otros, diferentes técnicas que podemos poner en practica para aprender a co-
municarnos, resolver conflictos, lograr la armonia y encontrar la paz. La mayoria de los
cuentos populares se pueden conseguir con facilidad y son faciles de comprender (Senehi,
2002). Hay cuentos que nos presentan personajes crueles que se transforman en seres be-

névolos y viceversa como es el caso de El chacal azul que mostro sus verdaderos colores
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del Panchatantra (Forest, 1996). Un pobre y hambriento chacal es perseguido por perros
furiosos y el chacal tropieza con una palangana que tiene tinte azul, transformandose de
esta forma en un animal muy exoético que termina siendo el rey de la selva, pero se vuelve
déspota y arrogante. Su actitud crea malestar y dolor entre diversos miembros de esa co-
munidad. Es un cuento que describe la actitud déspota y tirana de muchos gobernantes
que olvidan sus raices y el bienestar del pueblo. El cuento folclorico No es nuestro proble-
ma (MacDonald, 1992) se cuenta en Burma y Thailandia. Este cuento nos explica la rela-
cion que existe entre cada ser viviente en el planeta tierra y como la violencia y la ausencia
del dialogo lleva a los habitantes de ese lugar a una guerra civil. El cuento nigeriano de la
audaz y valiente princesa Nana Miriam (Yolen, 2000) que salvo a su pueblo del terrible
hipopotamo que se comia el arroz, lo cuento porque en los cuentos folcloricos siempre han
existido princesas poderosas y fuertes que han cambiado el curso de la historia. Cuando
lo cuento, le pongo al hipopdétamo el nombre de Monsanto, monstruo que hay en el mundo
acechando nuestras semillas y tierras. Nana Miriam creo puentes entre las aldeas. No po-
demos temer al mal de ojo, ni a los monstruos que imaginamos, ni a los dictadores que nos
roban la tierra y la comida. Cada diez minutos la voz de una nina se apaga para siempre
debido a la violencia, pero hay cuentos folcloricos como el de Li Chi y la serpiente (Yolen,
2000) que nos ensena como una nina muy valiente se enfrentoé a la serpiente gigantesca
que devoraba ninas y le dio muerte. Su valentia salvo a todas las ninas de su pueblo. Al
final del cuento Li Chin va sacando los esqueletos de las ninas para darles sepultura. Ella

sabia lo importante que era honrar a estas ninas que fueron victimas de la violencia.

Figuras 3 y 4. Mascaras hechas por nifios y nifias en el sur de Puerto Rico en febrero de 2020.
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Cualquier persona puede contar sobre sus experiencias con los recientes temblores
que hay al sur de la isla. Tenemos en nuestras manos la posibilidad de utilizar nuestra voz
y nuestros gestos para entregar a otros una anécdota, pero ¢por qué contar? Para mucha
gente narrar sirve como terapia para sanar (Gersie, 1997); o, por ejemplo, para que los de-
mas no olviden un suceso importante que merece ser recordado para que se haga justicia
(INCORE, 2011). Aparte de todos aquellos que pueden o podrian contar sus historias, existe
la persona que desea tener esta actividad como profesion, tal y como se realiz6 durante si-
glos (Lozada, 2012). Todo contador necesita de un repertorio para formarse como narrador
y poder compartir con los demas sus intereses, su filosofia de vida, sus gustos y las des-
trezas adquiridas en su desarrollo. (Roney, 2001). Cuando contamos un cuento que hemos
seleccionado para dialogar sobre la paz y la resolucion de conflictos, abrimos las puertas a
la reflexion que nos ayuda a definir el o los conflictos, a seleccionar estrategias y a tomar-
nos el riesgo de buscar una solucion. A través del estudio de los cuentos y la narracion de
estos creamos puentes que cruzamos para tener un encuentro con otros que esperan. El
cuentista se entrena y sabe que si va a contar cuentos sobre la paz es porque cree en ella,
sabe que debe llevar la bandera de paz y darle vuelo con sus palabras. Los cuentistas saben
que tienen que ser genuinos porque los cuentos viven en uno y si usted no conoce bien el
cuento no podra entregarlo para que otro lo pueda contar. Ruth Sawyer (1990) decia que “la
narracion de cuentos no es solo un arte popular, sino también un arte viviente”.

El encantador de serpientes se parece al contador de cuentos. Uno toca el pungi para
crear la musica y la atmosfera necesaria para que la serpiente quede “encantada”; el otro
utiliza la palabra, los gestos y diversos artefactos para que el publico participe junto a él, de
la experiencia de “ir mas alla”, sin abandonar el espacio donde se encuentran. Es curioso
que ambos “encantadores” trabajen a partir de este presente inmediato y fugaz. Muchos
cuentos y personajes nos ensefian como las personas podemos aprender a interactuar de
otra forma para transformar nuestra realidad. A veces nos enfrentamos a una nueva situa-
cion y no sabemos que hacer. La mayoria de los cuentos representan una especie de “en-
sayo” de lo que hariamos si estuviéramos en esa situacion. En nuestros cuentos folcloricos
tenemos muchos cuentos que nos ayudan a reflexionar sobre esto. Tomemos el ejemplo
del cuento La abuela zapatona, (Pastor, 1958; Ramirez de Arellano, 1928) un cuento “re-
dondo” que nos presenta un conflicto muy claro y actual: hay una cerca que impide que el
pavo de la abuela pueda pasar. La abuela pide ayuda y nadie se la quiere dar, hasta que al
final hay “toma de conciencia” y todos la ayudan para que el pavo pase la cerca. ¢Cuantas
veces hemos necesitado ayuda para conseguir algo o lograr algo y nadie nos quiere ayudar?
¢Cuantas veces hemos sentido el deseo de marcharnos porque no vemos salida? ¢Cuantas
personas de edad avanzada necesitan de la ayuda de alguien y no la reciben? Sin embargo,
cuando existe empatia y solidaridad reina la armonia y las cosas se pueden lograr. Las ac-
tividades que pueden surgir de este cuento y que estan relacionadas con nuestro presente
son muchas. Por ejemplo, podemos comparar la cerca con la frontera de Estados Unidos o
el mar como frontera o el desconocimiento de un idioma como frontera, por nombrar algu-

nos ejemplos.
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Para utilizar los cuentos folcloricos y populares con las nuevas generaciones te-
nemos que conocerlos, estudiarlos y darles el sitial que se merecen. Los cuentos crean
puentes que nos acercan, que nos descubren otras posibilidades de relacionarnos con los
demas y reflexionar sobre nuestras acciones; también nos transforman. Cuando uno co-
noce los cuentos folcloricos que forman parte de su cultura, uno empieza a ver la vida de
otra forma. Celebro los puentes por donde desfilan, bailan y festejan miles de palabras que
se reunen para dar vida a los cuentos que nos traen el alivio, el esparcimiento, el entendi-
miento, el perdon, la pausa, el pequeno silencio y el abrazo solidario, ese que han conocido
innumerables personajes de la literatura. Ese abrazo que nos da el pueblo Aymara que
cuenta historias de un mundo que habita en armonia y equilibrio y donde la Pachamama
es reina de deslumbra a todos. Los quechuas nos abrazan con cuentos sobre el maiz y los
tainos con mitos sobre la yuca. jEse abrazo de la memoria palabrera es poderoso! Damos
nuestro abrazo a La Llorona cuando escuchamos la leyenda mexicana o cuando pensamos
en como Juan Bobo fue objeto de tanta burla y prejuicio. El abrazo acaricia a El Nino del
cielo rojo que nos explica el por qué el cielo se pinta de ese color. Esos puentes de palabras
lanzadas al viento y a otros corazones, han ayudado a miles de personajes a pasar de un
pais a otro cargando sus secretos, sus acertijos, fabulas, leyendas, poemas y nanas bien
acurrucaditas y han llegado a nosotros con los brazos abiertos, la boca sedienta y la me-
moria revuelta.

Fue asi, como en la larga travesia hacia el candente carimbo y la esclavitud, millones
de africanos trajeron sus cuentos en su memoria. Desde Africa nos llegan las historias de
Anansi, el hermano tigre, tio conejo, la tortuga, Catilangua Lantemué, entre otros. Estas
historias llegaron envueltas en sangre, pero resistieron el paso del tiempo y viven junto a
nosotros. Por eso hoy podemos contar Compay Arana y las habichuelas (Ortiz, 1980) y
podemos dialogar con hermanos del Caribe sobre las diferentes versiones que hay de las
brujas que llegaron en las embarcaciones esclavistas. Podemos contar Catilangua Lante-
mué (Pastor, 1958) y llamar con fuerza a Juan Calalu. El mundo se hizo con puentes de
palabras y estos nos llevaron a Shangri-La y nos ayudaron a cruzar la selva. Sobre ellos
caminé El flautista de Hamelin, danzo6 El gato con botas y cruzaron todos aquellos que
tienen en su memoria ese cuento del dia a dia y que se puede perder si no aprendemos a
escucharlo. Por ese puente cuentero pasa el vendedor de la loteria, la estudiante con prisa,
el sonador con alas y la mujer sirena. Pasan los ninos de Sudan huyendo de la Guerra,
pasan las ninas de Bosnia, las de Nepal, Haiti y Brasil. Pasa el Julian Chivi huyendo del in-
cendio del bosque de Casa Pueblo. Pasan los gitanos que huyen despavoridos, al igual que
los tikunas, huitotos, coconucos, odos, entre otros que van cruzando por estos puentes de

cuentos que forman redes que arropan al planeta.
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Figuras 5 y 6. Portadas de los libros de Tere Marichal “Catilangua Lantemué”
y “Compay Arana y las habichuelas”

Entonces aparecio un personaje poderoso...

En el norte de Marruecos hay una serie de contadores que cuentan las historias por
capitulos. Trabajan en los cafés y por un precio le cuentan una parte de una historia cada
vez que usted va al café. Es curioso que los contadores kamishibai contaban también por
capitulos como si se tratara de una novela y es que ambos dependian de vender algo para
sustentarse. Ambos son hijos de Scherezade quien aprendié a unir eslabones para crear
una cadeneta de cuentos que la salvaron de ser ejecutada.

Para contar hay que aprender a encantar; ya Scherezade nos lo enseno. Ella estuvo
mil y una noches narrando para sobrevivir y resistir. Narr6 y cambio la vida de muchas
mujeres, porque mientras ella estuvo con vida, el califa no volvio a casarse y no decapitaron
a mas mujeres. ¢Cuantas de nosotras hemos tenido que aprender a dialogar suavemente
para no provocar la ira de nuestro opresor? Es increible como aprendimos técnicas y pla-
nificamos fugas para poder sobrevivir. ¢Cuantas tuvieron que inventar historias para no
desatar tormentas? Scherezade es ejemplo de un personaje que tiene que hacer algo pode-
roso para cambiar su destino y el destino de muchas mujeres. Desde el primer momento
en que comenzamos a leer Las mil y una noches, nos adentramos a un mundo donde hay
violencia desmedida, que se justifica, hacia el género femenino. La Ginica ley que vale es la
del califa. Scherezade vive rodeada de violencia y temor. Sabe que en cualquier momento la
escogeran a ella o a su hermana menor para que sea la proxima esposa del califa por un dia
y luego les cortaran la cabeza. Definitivamente no hay paz porque si la hubiera ambas vivi-

rian seguras y sin temor. Ahora conozcamos al personaje mas importante de esta historia.
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- ¢Recuerdas a Scherezade, la hija mayor del visir? -le pregunté y enseguida me
contesto: “La mayor; Scherezade, habia leido los libros, los anales, las leyendas de los re-
yes antiguos y las historias de los pueblos pasados. Dicen que poseia también mil libros de
crénicas referentes a los pueblos de las edades remotas, a los reyes de la antigtiedad y sus
poetas. Y era muy elocuente v daba gusto oirla.” (Las mil y una noches). Ella aprendio6 a
sobrevivir utilizando su memoria, su ingenio, las palabras y la destreza de atar nudos con
hilos sueltos de diferentes colores y texturas. En ella todo era maravilloso: su voz, sus ges-
tos, su sonrisa y el movimiento de sus manos que podian dibujar tértolas, ruisenores, y
hasta palomas de collar. La hija mayor del visir, cre6é historias y hasta la muerte se sento
embelesada a escucharla. Su solidaridad para con las demas mujeres era admirable: “-Por
Alah, padre, casame con el rey, porque si no me mata seré la causa del rescate de las hijas
de los musulmanes y podré salvarlas de entre las manos del rey”. Ella cre6 puentes de pa-
labras que le aseguraron ver el amanecer mientras volaba sobre una alfombra y sus dias,
como gran cuentista que era, se volvian eslabones unidos por personajes, genios, marine-
ros, princesas y lugares fascinantes. Llevo al califa a recorrer otros mundos a través de la
palabra y fue asi como aquel hombre lleno de odio encontré la paz y el amor. Esta joven her-
mosa tejio un mapa de historias que se conectaban sin dejar un filamento fuera de lugar.
Nos dejo una “guia” sobre el rol del contador, las costumbres y tradiciones, la forma mas
eficaz de narrar, como desarrollar los personajes y la trama, entre otras pistas relacionadas
al poder del cuento y como este puede ayudarnos a crear espacios de paz, reflexion y
entendimiento. Contar lo que hizo Scherezade es en si una historia que nos puede servir
de ejemplo para dialogar con nuestros ninos y nifnas sobre lo que es la violencia y la reso-
lucion de conflictos. Cuando analizamos lo que sucedié antes de que ella se casara con el
califa y de que contara los cuentos definimos el conflicto: El califa habia desatado su odio
y su ira contra todas las mujeres. Iba a exterminarlas. ¢Qué podia hacer Scherezade para
cambiar su situacion? ¢Qué le sucederia a su hermana menor si ella no se casaba con el
califa? ¢Por qué pudo contar tantos cuentos? ¢Qué estrategia seleccion6 para sobrevivir?
¢Por qué era importante solucionar este conflicto? ¢De qué forma ella cre6 un ambiente
de paz? Ella encontro6 solucion al conflicto a través de la narracion de cuentos. Scherezade
al igual que Penélope o Li Chin son ejemplos de personajes que aprendieron y estudiaron
detenidamente el ambiente que les rodeaba para desarrollar estrategias y transformar la

situacion. Vencieron al opresor y al miedo.

Comenzamos a contar...

El cuento es una estructura abstracta, que tal vez inserta en la memoria humana, una
forma de pensar, una forma primaria de organizar la informacién y las ideas, el alma
de una cultura y la conciencia mitica y metafoérica de un pueblo. Es un hilo prehistoérico
e histérico sobre la destreza humana, una forma con la que aprendemos, recordamos
y entendemos. Livo & Rietz (1986)

El ser humano, a través del lenguaje, tiene la capacidad de abstraer, conceptualizar,
representar e interpretar la realidad. Asi va construyendo una casa con patas de gallina
como la de Baba Yaga o crea semillas magicas, como las de Juanito. que producen plantas
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gigantescas que nos llevan a otros lugares fascinantes y nos alejan de una realidad donde
hay hambre. Gracias a la planta gigantesca que crece Juanito (Juan bobo, Joha, Juan del
Pueblo, entre otros nombres) consigue una gallina que da huevos de oro y termina la ham-
bruna. Es esa capacidad de construir otra realidad paralela a la nuestra, en la cual convi-
vimos con otros personajes y sin dejar de ser nosotros mismos podemos transformarnos,
alcanzar suenos que nos parecian imposible, volar en alfombras y describir acertijos muy
complejos. En los cuentos ensayamos lo que quisiéramos alcanzar, aunque vivamos en un
campo de refugiados. Escuchar cuentos nos puede liberar de la celda inhumana donde nos
han encerrados solos y abandonados por un gobierno que cree en alzar muros en vez de
construir puentes.

El cuento nos invita a hacer preguntas, a buscar respuestas, es un ir y venir que
no termina, por eso tenemos que seleccionar muy bien los cuentos que vamos a compar-
tir. Y es que en los cuentos el que no camina vuela, la que no sabe caminar sale bailando
y El traje nuevo del emperador (Andersen,1837) muestra su verdadera esencia cuando
un nino se atreve a decir la verdad: jEl emperador esta desnudo! Esa verdad que en boca
del que sufre es tan poderosa; esa verdad que abre montanas y saca a la gente a la calle a
exigir respeto. El emperador es tan necio que no se da cuenta que esta desnudo y el pueblo
se rebela. Ese pueblo cruza el puente y se burla de su gobernante hasta que lo saca del
palacio. Esos puentes que creo el pueblo con sus cuentos populares son los que cuelgan
sobre aldeas destruidas, sobre rios contaminados, sobre ciudades abarrotadas de produc-
tos, cenizas, pandillas y arboles que han quedado arrinconados para dar paso a un ejercito
de carabineros o espacio a un centro comercial. Pero nada detiene al contador de cuentos.
Ellos izan sus banderas y van creando los puentes de la palabra por donde cruzan las his-
torias de la mano. Unas ayudan y acurrucan a las otras en esa caminata interminable que
le da vida a la humanidad.

De vez en cuando me encuentro con otros que me quieren contar y el encuentro es
poderoso porque ellos me cuentan y yo los escucho. Un ruso me hace el cuento de Las
cabritas sobre el puente y cuando me despido pienso en como la terquedad de unos y
otros forman conflictos que llevan a la guerra. Entonces me encuentro con una mujer de
Sierra Leona que me hace el cuento de La fuerza y llega un amigo de las islas Marshall y
me cuenta la historia de Las ballenas y los andarrios. Luego aparece un monje budista
y nos hace el cuento jataka de La tortuga parlanchina y de la China llega volando uno
de los cuentos rapidos; de Italia aparece una cantastoria y todo es fiesta en ese puente
donde el cuento liberador nos une para que bailemos en paz. Cuando llega mi amigo de
Romania me hace el cuento del Principe de la Rosa y en ese momento todos nos miramos
y entendemos que estamos en el lugar correcto. Todos deberian leer ese cuento y otros y
mas cuentos porque la paz reina entre todos. Construir la paz es respetar los derechos y
necesidades de cada cual y entrar en un proceso donde todos tenemos que estar en voz de
alerta y tan pendientes como lo estuvieron Hansel y Gretel (Grimm) cuando entraron al
bosque por primera vez. Aqui no hay un podria ser. Entre nosotros, los que creemos en la

verdadera transformacion, la paz es un proceso y es una realidad.
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Y asi resolvio el conflicto...

Para crear puentes de palabras y cuentos para la paz tenemos que prepararnos
como narradores. Seleccionar un buen repertorio de cuentos que presenten situaciones con
las que el oyente se identifique y pueda verse reflejado. Debemos contar una y otra vez para
aprender a “encantar” y llevar nuestras palabras de cuentos transformadores y poderosos
con los que podamos dialogar, por ejemplo, sobre los conflictos. Hay conflictos familiares,
entre nuestros pares, entre los maestros y estudiantes, entre los paises. ¢Recuerda la fa-
bula de Las cabras y el puente? Esta es una fabula popular, que se le atribuye a Esopo,
y que explica de forma muy clara lo que significa no estar de acuerdo con algo, discutir,
pelear y no buscar forma alguna para resolver el conflicto. En muchas culturas los cuentos
siempre cumplieron un rol de “mediador”. En Kenya por ejemplo, las historias presentan
un problema ético en vez de dar una sola respuesta al que escucha. Esto promueve en-
tre los ninos el dialogo que les permite exponer sus ideas y opiniones. (Eder, 2010). En el
cuento folclorico puertorriqueno El baile de los animales (Ramirez de Arellano, 1928)
encontramos a un leén y una leona que invitan a los animales a una fiesta para poder co-
meérselos. “Esta escrito que el pez grande, se coma al pequeno”, dijo la leona. Este cuento es
uno de los tantos cuentos folcloricos que han sido dejados a un lado. Sin embargo, es un
cuento que nos presenta un conflicto que ademas de terrible es muy actual: como el mas
poderoso se cree con el derecho de comerse a todos los demas y como utiliza el engafo y
la mentira para salirse con la suya. Cualquier parecido con nuestra realidad no se debe
cuestionar. El caso es que la actitud del leon y la leona provoca malestar, enfrentamiento,
terror, desconfianza y violencia. Este es un gran cuento para integrarlo a nuestro repertorio
y desarrollar toda una serie de actividades relacionadas con la resolucién de conflictos y
los derechos humanos.

Y de esta forma celebraron...

Figura 7. Tere Marichal con su nieto Kenny Andrés Gonzalez de Jesus, quien narra su cuento “El hombre arcoiris”.
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Cuando dialogamos sobre el conflicto que nos presenta un cuento podemos reflexio-
nar sobre los problemas con los que se enfrentan los personajes y hacer una comparacion
con los que tenemos nosotros o personas que conocemos. Una vez entendemos el conflicto
que nos presenta podemos buscar soluciones y alternativas que nos ayuden a resolverlo
de una forma armoniosa y pacifica. Gianni Rodari tiene un ejercicio de escritura creativa
donde nos invita a crear finales diferentes a los cuentos para crear mas posibilidades a la
historia y jugar con los finales. Al fin y al cabo, hay diferentes posibilidades de contar una
historia, todo depende del punto de vista. (Rodari, 2000). A medida que he ido aprendien-
do sobre la importancia de la narracion oral en nuestro pais, he elaborado talleres, char-
las y libros sobre el tema. La narracion oral debe estar incorporada al curriculo escolar y
debe ser impartida por cuentistas. De la misma forma que un maestro de arte se prepara
para ensenar las bellas artes, lo mismo debe hacer el aspirante a narrador. En ese narrar
constante creamos puentes que nos acercan a los demas y para hacerlo tenemos que es-
tar preparados. También tenemos que ensenar a los nifios a escuchar porque para que se
pueda crear empatia entre el cuento, el cuentista y el publico tenemos que saber escuchar
y dialogar. Respetar los espacios y permitir que fluya la armonia. En el sur de Tailanda
encontramos un ejemplo claro de los beneficios que brinda la narracién de cuentos en un
lugar donde hay conflicto:

Mediante el uso de la narracién de historias, los participantes en el estudio tuvieron la

oportunidad de compartir sus experiencias vividas, afirmarse mutuamente e internalizar

nuevas posibilidades para expresar y trabajar juntos a través de pensamientos y

sentimientos conscientes y reprimidos. El proceso contribuyé al potencial de los

participantes para transformar una cultura de violencia en una cultura de paz. La
narracion de la paz, por lo tanto, puede verse como un aparato para la transformacién
del conflicto y la educacion para la paz, asi como un acto de arte que puede conducir

a un cambio social no violento en una sociedad dividida en lineas etno-religiosas.

(Anjarwati & Trimble, 2014)

Scherezade es una de las sabias mujeres que decidio luchar por su vida y desarrollo
una estrategia fascinante: cre6 una cadena de cuentos donde unos y otros se necesitaban
para existir, ejemplo que deberiamos seguir los seres humanos. Ella cre6 un puente de
palabras y por el pasaron sus cuentos y se mezclaron con otros que siguen viviendo entre
nosotros y que forman parte del tesoro inmenso que hemos heredado para fomentar la paz.

No perdamos tiempo, abramos el cofre y comencemos a contar cuentos para la paz.
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La Ecopedagogia;

Referente Necesario para el Transito a la Sostenibilidad

Maria de los Angeles Vilches Norat'
Alfonso Ferndandez-Herreria?®
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Sélo aquellos que sienten la alegria de vivir y que tienen
el placer de la existencia pueden hacer de la vida un
espacio de aprendizaje.

Gutiérrez y Prado (1999, p. 97)

El panorama socioeconémico, politico y ambiental que enfrentamos hoy dia a un ni-
vel mundial, desafia la sostenibilidad de la comunidad de la vida. Los actos de opresion, de
explotacion, de violencia hacia el ser humano y la naturaleza evidencian relaciones basadas
en la manipulacion, el control y la competencia que laceran las entramadas interconexio-
nes del tejido organico. Somos testigos de la imperante injusticia social y economica, de los
complejos conflictos bélicos y del estado critico en que se encuentra la salud de nuestro
planeta.

Las cosmovisiones prevalecientes, especialmente en occidente, basadas en posturas
positivistas nos impiden enfrentar este reto desde una conceptuacion sistémica, interco-
nectada y holistica (Gallegos, 2004; Sterling, 2011%), necesaria para dar respuesta a la
complejidad de tal situacion. Requerimos de un cambio paradigmatico que resignifique
los valores y esas practicas sociales que han perpetuado estas condiciones insostenibles.
En este sentido, una pedagogia que valore la construccion de una nueva cosmovision mas
“organica” (Sauveé, 2004a, p. 9), ecologica, sustentable y humanistica puede fortalecer los
procesos de evolucion individual y colectiva necesarios para la sostenibilidad. Por eso la
importancia de la ecopedagogia, una pedagogia que tiene como finalidad la evolucion de
nuestra conciencia para transitar el camino de la sostenibilidad.

Este movimiento incorpora la vertiente critica de la pedagogia, especialmente la pro-
mulgada por Paulo Freire (1970) en Latinoamérica, y los fundamentos del pensamiento de
la complejidad (Morin, 1998), para articular un proyecto politico global alterno (Kahn, 2010;
Leff, 2000; Gadotti, 2000). Las bases teoricas generalizadas de esta vision estan enraizadas
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en el desarrollo de una conciencia ecolégica y solidaria necesaria para la transformacion
radical de nuestra cultura. Los tedricos y practicantes de este movimiento asumen la eco-
pedagogia desde un continuo dialogo critico y desde los variados proyectos que responden a
las necesidades particulares de sus contextos sociales, politicos y temporales (Kahn, 2010).

La ecopedagogia emerge de las discusiones para la redaccion de Carta de la Tierra,
en preparacion de la Cumbre de la Tierra en Brasil, 1992 y se consolida en 1999 durante
el Primer Encuentro Internacional de la Carta de la Tierra en la Perspectiva de la Educacion,
realizado en Sao Paulo, organizado por el Instituto Paulo Freire, y apoyado por el Consejo
de la Tierra y la UNESCO. Desde entonces, el Instituto Paulo Freire apoya el movimiento
de la Iniciativa de la Carta de la Tierra y Carta de la Tierra Internacional para promover
internacionalmente la ecopedagogia y la Carta de la Tierra para su instrumentalizacion.

Los teoricos fundacionales de esta pedagogia proponen la percepcion de la vida como
un proceso de busqueda de significados, “un proceso de autoconstruccion personal” (Gu-
tiérrez, 2010, p. 225) que indaga en el sentido de las cosas a partir de las experiencias co-
tidianas y cuestiona el tipo de convivencia que establecemos con nosotros mismos, con los
demas y con la naturaleza. Sostienen que las relaciones que mantenemos cotidianamente
suceden principalmente a un nivel de la subconsciencia: no las percibimos y muchas veces
no sabemos como suceden (Gadotti, 2001, p. 4). Para Gutiérrez y Prado (1999) “aprender es
mucho mas que comprender y conceptualizar: es querer, compartir, dar sentido, interpre-
tar, expresar y vivir” (p. 68). Esta vision pedagogica que proponen se caracteriza por la pro-
mocion de una logica relacional y auto organizacional. Su objetivo ultimo es la construccion
del significado de las cosas cotidianas a partir de la interconexion con nuestro contexto. De
esta manera, la ecopedagogia,

se centra en la vida; incluye a personas, culturas, modus vivendi, respeto por la

identidad, y la diversidad...debe empezar, sobre todo, por ensefniarnos a leer el mundo

como nos ha ensenado Paulo Freire: un mundo que es el universo, porque el mundo

es nuestro primer maestro. (Antunes y Gadotti, 2006, p. 143)

Una descripcion de la epistemologia y de los presupuestos pedagogicos de esta pe-
dagogia aparecen compendiados en el libro Pedagogia de la Tierra de Moacir Gadotti (2002)
que incluye, ademas, la minuta de discusion del movimiento por la ecopedagogia que se
gener6 en el 1999, conocida como Carta de la Ecopedagogia (p. 161). De manera sucinta
sefnalamos que este documento enfatiza en la necesidad de propiciar una pedagogia que po-
tencie la evolucion de nuestra conciencia a niveles de mayor complejidad y trascendencia y,
estimula la transformacion de nuestras practicas economicas, sociales y ambientales para
asumir una cultura bio-eco-céntrica y sostenible.

La ecopedagogia como un movimiento social o como una reforma educativa (Antunes
y Gadotti, 20006) esta en desarrollo. En ambos casos propicia la construccion del mundo a
través de los procesos contextualizados, centrados en la vida cotidiana, que parten de los
intereses y las necesidades de las personas. Estimula ademas el desarrollo de una mirada
sensible y compasiva que motive a la accion preventiva contra las agresiones al ambiente.

nPropone nuevas formas de gobernabilidad basadas en el dialogo, en la participacion de-
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mocratica y en la aceptacion de la diversidad cultural sustentadas en una ética del cuidado
(Comins, 2018; Boff, 2012; Vilela, 2014). Establece la importancia de mantener una rela-
cion amorosa, reverente y sagrada con la Tierra que nos lleve a no interferir con la capaci-
dad inherente de la naturaleza para sostener la vida (Capra, 2017). Se muestra como una
nueva pedagogia solidaria que empodera a los ciudadanos para la construcciéon de una
cultura sostenible, una cultura que valora la convivencia fraterna entre los seres humanos
y entre éstos y las demas especies que conforman la comunidad de la vida del planeta.

La ecopedagogia fomenta la educacion a lo largo de la vida y el movimiento se expe-
rimenta con mayor fuerza dentro del contexto de la educaciéon no formal, pero existen prac-
ticas exitosas de la integracion de “una vision sustentable de la educacion” (Gadotti, 2002,
p. 160), “una educacion sostenible” (Sterling, 2011, p. 21) o “ecoeducacion” (Gadotti, 2002,
p. 160; Clark, 1997, p. 73) en los centros escolares. En estas comunidades, las experiencias
suelen situarse desde las visiones sociocriticas y holisticas dirigidas a la transformacion del
individuo y de la sociedad. Los curriculos se reorientan para promover una vision holistica
del mundo y el desarrollo integral del aprendiz, o como establece Alfonso Fernandez (2011)
ofrecen un énfasis que “supone comunicarse, comprometerse, compartir, entusiasmarse,
apostar por la racionalidad intuitiva y comunicativa, afectiva, no meramente instrumental”
(p- 209). De esta manera, esta educacion trasciende la mera acumulacion de conocimien-
tos, se ancla en la vida y reconoce toda la complejidad que define al ser humano, su mul-
tiplicidad de dimensiones y relaciones aceptando que la educacion es una practica social
compleja, politica e historica (Lopez-Medero, p. 2008).

Método

El disenio de esta investigacion estuvo apoyado por una metodologia interpretativa
con técnicas de analisis de contenido deductivo-inductivo de la literatura especializada,
de la lectura reiterada de la Carta de la Ecopedagogia y de doce experiencias de la Carta
de la Tierra Internacional y del Centre for Ecoliteracy dentro del contexto de la educacion
formal y de un estudio de caso del Programa de Eco-escuelas de Puerto Rico. Este proceso
nos llevo a analizar con profundidad los contenidos para establecer patrones, tendencias,
convergencias y contradicciones. Posteriormente efectuamos una lectura cruzada y compa-
rativa de los hallazgos de modo que pudiéramos hacer una sintesis integral para elaborar la
codificacion definitiva. Este proceso iterativo resulté en un sistema comprensivo de cuatro
macro categorias. Estas categorias recogen los aspectos epistemologicos y los presupuestos
pedagogicos de la ecopedagogia segun se precisa a continuacion.

Hallazgos

A continuacion, el lector encontrara el sistema integrado de categorizacion propues-
to que integra los supuestos epistemologicos y ontologicos, -macro conceptos de finalidades
de la ecopedagogia y vision educativa holistica-, y los presupuestos pedagoégicos, -macro
conceptos de acercamientos metodolégicos prioritarios, y modalidades de practicas de in-
tervencion, estrategias y técnicas. De esta manera recogemos la experiencia ecopedagogica
en un amplio sistema de categorias.
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Finalidades de la Ecopedagogia

La propuesta educativa fundamentada en la ecopedagogia, se orienta mas a propo-
siciones que no son homogéneas pero que estan ancladas en una verdadera cosmologia o
vision de mundo “en la que todos los seres estan relacionados entre ellos, lo que interpela
a un conocimiento «organico» del mundo y a un actuar participativo en y con el ambiente”
(Sauvé, 20044, p. 9). Esta es una educacion transformadora del pensamiento, de la cultura,
que tiene como repercusion la evolucion de la conciencia hacia estados de mayor integri-
dad, comprension y complejidad (Gallegos, 2004, 2005; Morin, 1999). Desde aqui el ser
humano desarrolla una alta sensibilidad a la vida, la paz, los valores solidarios y un actuar
responsable. Tiene como finalidad fomentar un proceso de evolucion de la conciencia hu-
mana que ofrezca un sentido de unidad y pertenencia a la comunidad de la vida del plane-
ta. Este nivel de conciencia expresa la comprension del mundo como un sistema complejo
fomentando la sensibilidad y solidaridad hacia la vida y el sentido de la ciudadania global.

Categorias

Conciencia Ecologica

Organicidad El ambiente se percibe como una unidad constituida por multiples sistemas vivos, en
constante proceso de adaptacion, transformacion y evolucion.

Interconectividad El ambiente es percibido como una compleja red interconectada en sus multiples
dimensiones (ecoldgicas, sociales, economicas y culturales, entre otros) y niveles (local
y global, entre otros).

Conciencia Solidaria

Etica de la compasion y del | Etica basada en la biosensibilidad, en la empatia, en un profundo respeto y en el cuidado
cuidado de la comunidad de la vida, presente y futura, del plancta

Ciudadania planetaria Percepcion de que el planeta es la patria, compromiso con los derechos y deberes para
con la vida a un nivel local y global. Se promueve la vida, la justicia social y econémica,
la democracia y la convivencia pacifica.

Cultura sostenible Cultura que promueve la vida, integra nuevos diseflos tecnologicos, visiones sociales y
culturales que propician la integridad ecoldgica y la sostenibilidad de la vida.

Vision educacional holistica

La ecopedagogia se inserta también en un movimiento de renovacion educativa que
posee como norte la transdisciplinariedad y el holismo (Gadotti, 2003). Esta propuesta
educativa enfoca en las multiples dimensiones de la realidad y de las personas que entran
en relacion con esa realidad, “de la globalidad y de la complejidad de su «ser-en-el-mundo»”
(Sauvé, 2004a, p. 9).
Categorias/Subcategorias |

Holistica

Postura de indagacion ante | Se fundamenta en la idea de que toda persona encuentra su identidad, y el significado y
la vida sentido de la vida a través de los nexos que establece con su cotidianidad. Este proceso
de indagacion se encamina a establecer una posicion equilibrada entre el conocimiento
interno y externo.
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Desarrollo de las
potencialidades humanas
a través de sus multiples
dimensiones o inteligencias

El desarrollo integral del ser humano se potencia a través de las dimensiones cognitiva,
emocional, corporal, social, estética y espiritual. Se reconoce y se promueve el
desarrollo de las multiples inteligencias: 16gico-matematica, verbal, espacial, musical,
corporal, interpersonal, intrapersonal, naturalista, emocional, social y ecoldgica.

El aprendizaje como un
proceso transformador

El aprendizaje es la integracion de la informacion al proceso de autoorganizacion y
autoconstruccion personal. Es un proceso vitalicio que trasciende el aula y se deriva de
las vivencias y el contexto donde transita la persona.

Transdisciplinariedad

Integracion de una gran cantidad de perspectivas (arte, ciencias, filosofia, humanidades,
tradiciones espirituales) para el estudio de la complejidad humana, asi como de la
multidimensionalidad y niveles de la realidad

La construccién de
significados compartidos
a través del didlogo y la
experiencia colectiva

Se promueven experiencias colectivas y de comunicacion democratica para la
construccion de significados compartidos y la accidon concertada.

Se establecen comunidades de aprendizaje que reflexionan sobre sus procesos para un
actuar consciente.

Acercamientos metodologicos prioritarios

Del analisis de contenido se desprende que las iniciativas ecopedagogicas poseen

una apertura a la pluralidad de acercamientos o enfoques metodolégicos. Proponemos siete

que entendemos acopian de manera mas representativa las distintas practicas. Estos acer-

camientos estan centrados en el aprendiz, propenden al trabajo colectivo, contextualizan

los contenidos y enfocan en las dimensiones cognitivas, afectivas/emocionales, sociales y

espirituales del ser humano.

Categorias

Emergente Proceso dinamico, espontaneo, intuitivo y fundamentalmente
comunicativo-dialdgico que fomenta el aprendizaje a partir de la
cotidianidad, del contexto, de los intereses y necesidades de las
personas.

Interdisciplinario Proceso que promueve las conexiones entre las diversas areas del

saber para la construccion del conocimiento.

Critico praxico

Proceso critico y consciente de indagacion y de acciéon que
fomenta un proceso de participacion democratica.

Vivencial

Oportunidades para el conocimiento empirico en el entorno
natural o social mediante un actuar participativo de experiencias
cotidianas.

Etico

Enfoque que persigue el analisis racional y la dimension vivencial
de los valores para su clarificacion en relacion con la toma de
decisiones y al actuar consecuente de la persona y de los colectivos.

Afectivo

Proceso que fomenta la sensibilidad, los afectos y las relaciones de
conexion con nuestro entorno.

Modalidades de practica de intervencion, estrategias y técnicas

A continuacion, describiremos algunas practicas que tienen mayor proyeccion en los

documentos analizados. Todas parten del paradigma constructivista, son participativas y

estan centradas en el aprendiz.
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Categorias

Dinamicas socio-afectivas

Experiencias vivenciadas desde los afectos que son compartidas colectivamente,
que fomentan el analisis critico de nuestros valores individuales-colectivos y de las
practicas personales y sociales.

Experiencias en el entorno

Experiencias que se realizan en contacto directo con el contexto social, ecologico y
cultural donde se lleva a cabo el proceso de aprendizaje.

Expresiones artisticas

Expresion de nuestro mundo interno a través de las artes (literarias, musicales,
visuales y escénicas) para inspirar el potencial creativo y el autoconocimiento.

Ejercicios de relajacion
consciente y visualizacion
creativa

Me¢étodo a través del cual bajamos a un profundo estado de concentracion de manera
consciente procurando una sensacion de paz y tranquilidad. Esta técnica nos despeja
y permite que pensemos con mayor claridad y de forma mas creativa. A través
del uso de imagenes mentales en estados de profunda relajacion se activa nuestra
conciencia interna y emerge un proceso de autoconocimiento.

Proyectos colectivos

Proyectos que parten de la investigacion interdisciplinaria que realiza la comunidad
de aprendizaje y que estan orientados a solucionar problemas reales del entorno.

Integracion de las tecnologias
de la informacion y la
comunicacion

Estrategia que fomenta la construccion del conocimiento a través de la discusion,
reflexion y la toma de decisiones utilizando los recursos informaticos como
mediadores.

Re-conceptuacion curricular

Desarrollo e integracion de temas transversales en planes de estudio, materiales y
cursos. Transformacion del curriculo escolar desde una perspectiva critica y global.

Desarrollo profesional

Formacion profesional que se ofrece a través de cursos, seminarios y talleres, del

intercambio de experiencias y de la elaboracion de curriculo, de planes de estudio y
de materiales.

Redes Se establecen consorcios de colaboracion con entidades y organizaciones locales e

internacionales para el logro del aprendizaje de la comunidad escolar.

Conclusion

La ecopedagogia es un movimiento que transita entre la pedagogia critica, el ho-
lismo y el pensamiento complejo. Esta pedagogia propicia el entendimiento critico y sis-
témico-complejo del mundo mientras se orienta hacia la fraternidad y solidaridad con la
comunidad de la vida. Promueve una educacion que propicia la transformacion de los ciu-
dadanos para la construccién critica de una cultura sostenible.

Este movimiento fomenta una educaciéon holistica para el contexto escolar. La na-
turaleza de esta filosofia es la formacion de seres humanos compasivos, solidarios e inteli-
gentes que puedan construir y vivir en sociedades sostenibles (Gallegos, 2001, 2004, 2005).
Tiene como meta la transformacion de nuestra conciencia. Desde esta vision las personas
encuentran su identidad, el significado y sentido de la vida a través de los nexos que esta-
blece con su cotidianidad. Los procesos de aprendizaje se fundamentan en la comunicacion
dialégica que surge de un proceso emergente, dinamico, participativo, intuitivo y de inter-
conexion entre los participantes para generar experiencias significativas y transformadoras
(Crowell & Reid, 2013; Freire, 1970). Este enfoque privilegia el significado de la vida cotidia-
na y el desarrollo de las potencialidades humanas. Las practicas se centran en el aprendiz
y en la construccion colectiva del conocimiento.

Los acercamientos metodologicos de esta pedagogia destacan la importancia del de-
sarrollo integral del ser humano. Priorizan en las dimensiones afectivas, estéticas, crea-

tivas y éticas, poco valoradas por la educacion tradicional. Este desarrollo integral de las
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dimensiones personales bien podria propiciar el desarrollo de las inteligencias emocionales,
sociales y ecologicas tan necesarias para la construccion de una nueva sociedad sostenible.

La vision y practica de la educacion fundamentada en la ecopedagogia transforma la
concepcion tradicional del docente como mero transmisor de conocimiento para reconocer
la importancia de la mediacion (Gutiérrez y Prieto, 1998), que busca promover y acompanar
al estudiante en su proceso de aprendizaje. Se trata entonces de asumir un compromiso
ético frente al proceso de los estudiantes quienes rehacen y re-significan el conocimiento y
se “autoconstruyen”. Por tanto, este docente facilita espacios comunicativos para integrar
lo racional y lo intuitivo e imaginativo del ser humano y desarrollar colectivamente la per-
cepcion, deconstruccion y construccion del mundo, ofreciendo la posibilidad de vivir desde
los valores solidarios necesarios para la transformacion personal y social.

De nuestro analisis inferimos que la integracion de la ecopedagogia al contexto es-
colar presupone que la comunidad educativa asuma disposicion y apertura al cambio.
Esta transformacion incluye todos los procesos comprendidos en el escenario formal. La
comunidad escolar requiere de cambios estructurales que incluyen la re-conceptuacion del
curriculo y el desarrollo de programas de formacion de docentes que integran a todos los
sectores de la comunidad escolar en los procesos de la toma de decisiones.

El sistema de categorias que presentamos partio de un abordaje comprensivo del
tema de la ecopedagogia. Esta amplitud categorial potencia para establecer futuras inves-
tigaciones en cada una de las categorias presentadas para su redefinicion a partir de su
aplicacion a nuevos contextos. Proponemos como lineas de investigacion la contextualiza-
cion del sistema de categorias a otros modelos distintos a los de la Carta de la Tierra Inter-
nacional, el Centre for Ecoliteracy y el Programa de Eco-escuelas de Puerto Rico, modelos
que acogen el proposito de promover la educacion para la sostenibilidad.
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Praxis Educativa Ecopacifista:
Alternativa en Tiempos de Cambio Climatico
e Injusticias Socio~ambientales en Nuestra Ti E R Ra

Carlos A. Muniz Osorio’

En este escrito abordamos la estrategia ecopacifista Ti E R Ra como alternativa
educativa ante las injusticias socio-ambientales que caracterizan nuestro planeta, espe-
cialmente en tiempos de cambio climatico. Desarrollamos esta estrategia, como parte del
Proyecto Ecopaz, mientras cursaba estudios de maestria y doctorado en la Universidad
de Puerto Rico (Muniz Osorio 2000, 2011a). La misma se enmarca en una perspectiva
ecopedagogica que persigue promover la concienciacion en el proceso de aprendizaje y en-
seflanza, y la praxis como el proceso de reflexionar sobre el aprendizaje y la accion como

consecuencia de este.

Archipiélago del caribe borincano

Te invito a un paseo especial. Solo necesitaras tu imaginacion. Imagina que te en-
cuentras en el Caribe, viviendo en una comunidad costera al norte del archipiélago borin-
cano de Puerto Rico. Desde tu hogar, escuchas el sonido del mar, de las olas rompiendo
en la costa rocosa o cuando se deslizan por la arena dorada y del viento mientras pasa
entremedio de las palmeras y la vegetacion costera. Ahora imagina que inicias un recorrido
por otras zonas geograficas de nuestro archipiélago como las zonas costeras del norte en
el municipio de Catafio y su ciénaga Las Cucharillas, asi como su perspectiva Ginica de la
bahia y la ciudad capital de San Juan. Prosigues por la costa hacia los municipios de Pi-
nones y Loiza; sus manglares, sus playas largas, sus dunas y cultura culinaria, musical y
artistica particular. O mas hacia el este como el pueblo de Fajardo y su corredor ecologico
del norte, su laguna bioluminiscente, hasta Humacao y sus costas, lagunas y peculiar vista
del Bosque Nacional “"Lluvioso™ El Yunque.

Y que tal si cruzas el pedazo de mar hasta llegar a Vieques con sus mas de veinte
playas, bosques y cultura antillana. En la Isla Grande continuas tu recorrido por Guayama
y su embrujo cultural, sus costas sus bosques y su trinchera histérica de Guamani. Asi
continuas hasta llegar al pueblo costero de Salinas, sus manglares e islotes y su cultura
pesquera, arribando a Ponce, icono de nuestro sur isleno por su cultura, su ciudad, su
musica y su gente. Y luego retomas la ruta montanosa hacia el centro de la Isla Grande por

la tierra del gigante dormido —Adjuntas- y sus haciendas cafetaleras, bosques y reservas

1  Carlos A. Muiiiz Osorio. Profesor de Educacion, Facultad Interdisciplinaria de Estudios Humanisticos y Sociales,
Universidad del Sagrado Corazon, Puerto Rico. carlosa.muniz@sagrado.edu. Proyecto EcoPaz, ecopaz@gmail.com.
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minerales. De alli, rumbo a la Sierra de Cayey y al pueblo que da su nombre, cuna del coqui
dorado (presumido extinto), su cultura de campo. Para luego descender como de los cielos
entre las nubes y neblinas hacia el escondido valle criollo de Caguas, punto geografico e
histérico de conexion con el area metropolitana.?

Aunque es s6lo un breve recorrido por la parte este, costa y centro del archipiélago
borincano, ejemplifica brevemente su riqueza geografica, ecolégica y cultural, asi como su
gente, sus modos de vida y su historia. Cada uno de estos lugares, también ha sufrido por
décadas sus retos ambientales, ecologicos y sociales. Y de igual modo, estan intrinseca-
mente relacionados con quienes los confrontan junto a su comunidad. Situaciones de con-
taminacion de aire y de cuerpos de agua que afectan la salud; escasez de servicios basicos,
pobreza econémica y cierto nivel de represion cultural; contaminacion de costas; presencia
y contaminacion militar, asi como sus impactos sociales y econémicos; marginacion y pobre
situacion ambiental, falta de apoyo gubernamental y dilacion de servicios. Ademas, se per-
ciben situaciones sociales de violencia, drogas, pobreza, estigmatizacion y magnificacion
por algunos medios de comunicacion; especulacion de terrenos por intereses economicos,
turismo hotelero descontextualizado; falta de oportunidades y condiciones de empleo sos-
tenibles (Domenech-Cruz, 2013).

Muchos nombres resuenan de mujeres y hombres que —al igual que otros/as, encar-
nan la lucha y las alternativas ante los retos socio-ambientales desde sus diversas dimen-
siones. Retos en agricultura, soberania alimentaria y sus alternativas etnobotanicas y per-
maculturales - Maria Benedetti; organizacion comunitaria integral frente a desplazamientos
y desigualdades -Haydee Colén, comunidad de Caimito; la lucha por décadas contra la
Marina Norteamericana en Vieques -Judith Conde y Nilda Medina; la investigacion social
y ambiental en pro de las comunidades de Mision Industrial -Nereida Gonzdlez, Marianne
Maye, Juan Rosario y Ramoén Septilveda; proyectos socio-ecolégicos comunitarios y de lu-
cha por justicia ambiental - Wanda Rodriguez (Guayama) y Ruth "Tata” Santiago (Salinas)
(Domenech-Cruz, 2013).

En particular, la investigacion de la doctora Domenech-Cruz (2013) destaca que las
mujeres detras de estos movimientos sociales y ambientales comunitarios participan de
una busqueda de conocimiento para comprender el problema y sus alternativas. A su vez,
se relacionan con los/as expertos/as, preguntan, cuestionan e investigan de forma autodi-
dacta y se educan para luego educar a su comunidad. Este retrato de nuestro entorno en
el caribe borincano y su intrincada red de relaciones entre clima, ambiente, ecosistemas,
biodiversidad, personas, costumbres, cultura y cosmovisiones nos sirve de lienzo para pin-
tar posibilidades nuevas desde la educacion ecopacifista.

Contexto en tiempos del cambio climatico
Climate change is the defining challenge of our time. This important document [United
Science] by the United Nations and global partner organizations . . . features the latest

2 Ejercicio de visualizacién desarrollado y modificado a partir una excursién ludico-didactica ecofeminista celebrada con
integrantes del International Institute on Peace Education (IIPE), celebrado en la Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio
Piedras y auspiciado por la Catedra UNESCO para la Educacion para la Paz en el verano de 2013, saliendo desde San Juan
hasta Adjuntas, destacando cada elemento narrado.
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critical data and scientific findings on the climate crisis. It shows how our climate is
already changing and highlights the far-reaching and dangerous impacts that will
unfold for generations to come. . . . I urge leaders to heed these facts, unite behind
the science and take ambitious, urgent action to halt global heating and set a path
towards a safer, more sustainable future for all. Antonio Guterres, United Nations
Secretary-General (World Meteorological Organization, 2019).

En el reciente informe titulado Ciencia Unida (United Science) se hace énfasis en que
los hallazgos cientificos indican que los impactos del cambio climatico estan ocurriendo en
este momento y con mayor rapidez de lo predicho. Destacan que “se esta volviendo cada
vez mas evidente en nuestra vida diaria” (Climate Action Submit, 2019, p. 3). Esta situa-
cion es consona con la reciente experiencia en el 2017 con los huracanes Irma y Maria en
Puerto Rico, donde atin vivimos sus efectos en la deforestacion, erosion de costas y pérdida
de viviendas. En este informe se han identificado hallazgos claves como: que el promedio
de la temperatura global entre 2015 y 2019 es el mas caliente registrado hasta el momento;
ademas el aumento en el nivel y acidificacion del mar, en las emisiones de CO, y carbon
debido al predominio del uso de combustibles fosiles. Se evidencia la creciente concentra-
cion de gases de efecto invernadero y la posibilidad de que contintien su incremento hasta
después de 2030. Por esto, nos urgen a triplicar las medidas de control. Ademas, recono-
cen la centralidad de alcanzar la sustentabilidad y la erradicacion de la pobreza con igual
importancia a la disminucion de la temperatura global. De igual modo, destacan que la
agricultura, la produccion de alimentos y la deforestacion como los mayores causantes del
cambio climatico. Subraya el informe que los impactos ambientales se sentiran mucho mas
rapido que lo estimado hace diez anos. Por ultimo, destacan la importancia de considerar
las alertas tempranas sobre el calentamiento y el cambio climatico para la toma de decisio-
nes de comunidades y paises.

Frente al cambio climatico, Puerto Rico ha experimentado diversos escenarios con
sus previsibles impactos en el bienestar de las comunidades: eventos climaticos mas fuertes
y frecuentes, cambios en patrones de lluvia, incremento en intensidad y frecuencia de even-
tos extremos de calor, cambios en los habitats y en la distribucion de especies. También
aumentos en la acidificacion, en la temperatura y en el nivel de los océanos, incremento de
la intrusion salina, escasez de agua, la erosion costera y la degradacion de la vida marina
y corales. Ademas, enfrentaremos mayores riesgos a la salud y exposicion a enfermedades
transmitidas por vectores (como el dengue). Asi como otros retos econémicos como el de-
crecimiento del turismo y la disminucion en la productividad agricola. (Goud, et.al. 2018).

Con este panorama, las organizaciones concernientes promueven nueve areas de
accion: movilizacion publica y de la juventud; impulsores/as sociales y politicos; transicion
de fuentes de energia; financiamiento y precios del carbon; resiliencia y adaptacion; solu-
ciones basadas en la naturaleza; transicion industrial; estrategias de mitigacion; e infraes-
tructura de las ciudades y accion local (Climate Action Submit 2019, p. 3). Cada una de

estas areas, asi como las necesidades presentadas y documentadas por las comunidades,
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puede ser promovida por medio de la educacion. Una educacion para un aprendizaje trans-
formador e integral (O’Sullivan, 2002), ecopedagogico (Gadotti, 2002) y ecopacifista (Muniz
Osorio, 2011a).

Educacion ecopacifista: estrategia de ensefianza-aprendizaje-avalio Ti E R Ra

Desde el marco de la educacion cientifica y ecopedagogica, conceptuamos y disena-
mos diversos enfoques y herramientas que integran aspectos socio-ecologicos y ambien-
tales relacionados con la violencia, el conflicto y la paz, bajo el Proyecto EcoPaz (Muniz
Osorio, 2000, 2011a). Como parte de este proyecto, se plantea una estrategia educativa
particular denominada Ti E R Ra. Esta resume un conjunto de procesos pedagogicos di-
namicos e interconectados de forma no lineal. Fue concebido desde el contexto educativo
tradicional borincano (escuela publica y privada) para promover la concienciacion en el
proceso de aprendizaje y ensefianza. Asume la praxis como el proceso de reflexionar sobre
el aprendizaje y la accion como consecuencia de este proceso de aprendizaje.

Estrategia de ensenanza: Ti E R Ra

Los términos tales como estrategias, métodos, técnicas y modos de ensefianza, sue-
len utilizarse en diversos contextos educativos con la misma connotacion. Por estrategias
entendemos aquellos modos generales de organizar los contenidos y las actividades para
que respondan a una vision particular de como aprenden los estudiantes, y de como ense-
nar o provocar el aprendizaje con significado. Se considera la estrategia como un compo-
nente amplio utilizado para organizar el curriculo o como una unidad en particular que se
desarrolla a largo plazo (Rivas, 2005).

La estrategia Ti E R Ra incorpora diversas visiones sobre la naturaleza, destacando
su dimension socio-ecologica, ambiental y de asuntos sobre violencia, conflicto y paz. Tam-
bién, tiene una carga implicita y explicita en torno a las visiones de la naturaleza, la rea-
lidad, el conocimiento, la inteligencia y los procesos de aprendizaje y ensefianza, asi como
co-incidencias con otra estrategias de ensenanza.

La estrategia presenta cuatro (4) etapas generales: (1) Tiempo de exploracion; (2)
Experiencias dialogicas; (3) Reflexion-accion y (4) Reflexion-avalto. La segunda etapa de
Experiencias dialégicas contiene tres fases: Hermana naturaleza, Hermana humanidad y
Esperanza verde. Las etapas, que reconocemos por su acronimo Ti E R Ra, se ilustran en

el siguiente diagrama (Muniz Osorio, 2011a).
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Figura 1: Estrategia Ti E R R a: etapas y fases?®

A continuacioén, desarrollamos una breve explicacion de cada etapa y sus fases co-
rrespondientes.*

Primera etapa: Ti, Tiempo de exploraciéon. La pregunta que guia esta etapa es:
¢Cual es el contexto, necesidades, intereses, saberes, retos de la comunidad de aprendizaje
a nivel académico, social y ambiental centrales para nuestras experiencias de aprendizaje?
El Tiempo de exploracion implica la investigacion multimetodologica del contexto de la co-
munidad de aprendizaje; sus intereses, retos, talentos, habilidades, preferencias de apren-
dizaje y necesidades. Esta etapa se apoya en diversas fuentes conceptuales, tales como
fundamentos educativos, premisas o conocimientos de base, documentos internacionales,
expectativas curriculares y contenidos relevantes. Todo esto propicia que, como comunidad
que aprende y ensefna por medio del intercambio dialégico de ideas, se busque alcanzar
alternativas de accion para mejorar las situaciones desde las que partimos y profundizar
en nuestra concienciacion. El proceso de toma de decision sobre aspectos curriculares e
instruccionales procura ser compartido, mediado y facilitado. Esto implica la apertura a
una negociacion de contenidos y a un intercambio de experiencias alternativas. También,
se considera la seleccion de diversos modos de avaltio o de expresion de su aprendizaje y
sentir en el proceso de concienciacion.

Segunda etapa: E, Experiencias dialégicas. Para esta etapa, las preguntas guia
son: ¢Cuales son las implicaciones o saberes ambientales pertinentes?, ¢Cuales son las
implicaciones o saberes sociales primordiales?, ;Cuales son las alternativas o posibilidades
existentes? En esta etapa se canalizan los acuerdos curriculares didacticos caracterizados
por el dialogo continuo y sistematico por medio de tres fases que aglutinan actividades y
procesos acerca de tres areas centrales: la naturaleza, la sociedad y las posibles accio-

3 Disefio y conceptuacion de Carlos Muiiiz-Osorio; disefio digital por Juan Carlos Vadi Fantauzzi, 2011

4 Para ver un ejemplo de actividades organizadas bajo este modelo, puede consultar el documento Beto el Pez Beta
reconocido como Buena Practica de Cultura de Paz por la Catedra UNESCO de Educaciéon para la Paz (Muniz Osorio,
2011b).
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nes proactivas en favor de una armonia entre estas. A partir de la nocién freiriana de los
procesos de “lectura de la palabra / lectura del mundo” se identifican temas generadores,
elementos que representan codigos o significados, ademas de actividades y eventos que
motiven procesos de decodificacion de esos significados (Muniz Osorio, 2000).

Mediante estos temas, elementos y actividades, buscamos llevar a la comunidad de
aprendizaje hacia un cambio, hacia una apropiacion de esos significados, a una praxis.
La metodologia propuesta considera que la situacién socio-ecolégica, ambiental y concer-
niente a la violencia, el conflicto y la paz puede trabajarse por medio de estos procesos de
“lectura del mundo”. Se reconoce que esa lectura suele estar mediada por intenciones o
“filtros” inherentes a las personas o grupos, existe la posibilidad de percepciones distintas
y formas de apropiarse de su realidad. El fin es transformar la realidad -con la esperanza
activa (y verde)- en beneficio de nuestra existencia y convivencia sustentable como hijas/
os de esta Tierra.

La Primera fase: Hermana naturaleza. Se incluyen actividades y experiencias con el
proposito de exponernos de forma consciente y critica a nuestra relacion con el entorno
natural. Procura que experimentemos las diversas dimensiones de nuestra relacion con
el ambiente y el conocimiento cientifico y cultural que tenemos acerca de este. De igual
manera, considera otros tipos de conocimientos que se derivan de nuestra relacion con la
naturaleza. La experiencia sensorial y ludica es privilegiada en esta fase, asi como la re-
flexion en torno a las emociones, las intuiciones y una diversidad de expresiones creativas
que provoca este contacto naturalista.

La Segunda fase: Hermana humanidad. Aglutina experiencias de investigacion mul-
timetodologica dirigidas a conocernos como sociedad e identificar, de manera cualitativa y
cuantitativa, nuestro impacto en el ambiente y los elementos vivos con los que comparti-
mos la Tierra. La investigacion no solo se concentra en las situaciones ecologicas y ambien-
tales, sino que destaca conocer las intrincadas relaciones con las situaciones sociales, asi
como con el sistema econémico predominante que lo sustenta. Se trata de situaciones tales
como la pobreza; el discrimen y la violencia racial, por género, contra la mujer y por orien-
tacion sexual; las guerras; las manifestaciones de violencia; los procesos de produccion; el
consumo y la disposicion de materiales y contaminantes.

Tercera fase: Esperanza verde. Recoge experiencias y actividades dirigidas al cono-
cimiento de proyectos o espacios alternativos existentes a nivel glocanal.’ También, puede
dar paso al desarrollo de acciones concretas de diversos alcances.

Las fases anteriores procuran dirigir a la comunidad de aprendices al desarrollo de
alternativas para los problemas identificados y estudiados. En ese proceso, se examinan
meétodos y técnicas de comunicacion empatica no-violenta (Rosenberg, 1999), trascenden-
cia de conflictos (Calderon Concha, 2009) y proyectos especiales en comunidades o sectores
sociales. Los proyectos presentados deben abarcar las dimensiones ecologicas y ambienta-
les, asi como las sociales, en lo colectivo y en lo personal. De aqui, pueden tomar forma las

alternativas propias y contextualizadas de la comunidad de aprendices.

5 Glocanal- lo global, lo nacional y lo local (Gadotti, 2012).
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Tercera etapa: R, Reflexion-accion. La pregunta ¢qué acciones, proyectos, ini-
ciativas deseamos y necesitamos completar?, dirige esta etapa. Esta opera a base de las
experiencias de la etapa anterior. Partimos de la premisa de que en la segunda etapa de
Experiencias dialégicas, se llevan a cabo actividades de distinta naturaleza e intensidad
que pueden abarcar multiples metodologias y técnicas educativas. Consideramos que es
necesario un proceso de reflexion sistematica general al cabo de las actividades de las fases
de la etapa previa, que conduzca a acciones apropiadas seleccionadas por la comunidad de
aprendizaje. Esta etapa de reflexion puede incluir actividades particulares con la finalidad
de rescatar conscientemente los aprendizajes alcanzados en las primeras dos etapas. Esta
se dirige al planteamiento de alternativas frente a las situaciones descritas o vividas.

El producto de esta etapa puede incluir opciones tan sencillas como el desarrollo
de un informe, opusculos informativos, o de opciones mas elaboradas como actividades
de concienciacion, apoyo voluntario a organizaciones o talleres preparatorios en areas de
accion. Asimismo, podria ser tan compleja como el entrenamiento y la practica para llevar
a cabo acciones civiles no-violentas (Pascual Moran, 2003). Esto dependera, entre otros
factores, del contexto de la comunidad de aprendices, sus expectativas y necesidades, sus
motivaciones y su deseo de cambio.

Cuarta etapa: Ra, Reflexion-avalio. En la cuarta etapa, nos guian las siguientes
preguntas: ¢qué logramos? ¢cual fue el alcance y profundidad logrados?, ¢que préximo
paso deseamos dar? Aqui, procuramos destacar un segundo proceso de reflexion en dos
aspectos del proceso educativo trabajados previamente. En primer lugar, implica una re-
flexion acerca de los alcances y las limitaciones de las acciones propuestas y llevadas a
cabo en la tercera etapa de Reflexién-accion. Es un momento en que se desarrollan ins-
tancias y actividades con la finalidad de rescatar aprendizajes en torno a las experiencias
previas del grupo.

En segundo lugar, el término avaltio implica que, aunque este proceso debe estar
presente a lo largo de todas las etapas y fases, también brindamos importancia a una mi-
rada al final del ciclo de las cuatro etapas. Dicha mirada general permitira autoevaluar
nuestros logros y alcances, nuestro aprendizaje y profundizar en nuestros procesos de
concienciacion, asi como identificar los retos siguientes. En un contexto educativo formal,
un siguiente paso seria iniciar otro ciclo, profundizando en conceptos, principios, procesos
e ideas que no se habian considerado previamente o que emerjan.

La estrategia descrita comparte tangencias con La Carta de la Tierra. Este docu-
mento “es una declaracion de principios éticos fundamentales para la construccion de una
sociedad global justa, sostenible y pacifica en el Siglo XXI”, asi como “una vision de espe-
ranza y un llamado a la accion”. Se vinculan principalmente en cuanto al respeto y cuidado
de la comunidad de la Tierra, asi como al esfuerzo por edificar sociedades libres, justas,
participativas, sustentables y pacificas. Por otra parte, es una convocatoria a la integridad
ecologica, en cuanto al trato compasivo y de protecciéon a todos los seres vivos. También, en
cuanto al orden economico justo y sustentable, con énfasis en la erradicaciéon de la pobre-
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za como imperativo ético, social, econémico y ecologico. Finalmente, aborda el aspecto de
democracia y paz y la creacion de una cultura de paz y cooperacion.

De igual modo, coincidimos con los Objetivos para el Desarrollo Sostenible, definidos
por las Naciones Unidas como “un llamado universal para poner fin a la pobreza, proteger
el planeta y garantizar que todas las personas gocen de paz y prosperidad para 2030”
(PNUD). Principalmente en términos de: el aspecto social sobre la educacion de calidad
(objetivo 4), el fin de la pobreza (objetivo 1) y la igualdad de género (objetivo 5). En cuanto
a lo ecologico, enfatizamos la vida de los ecosistemas terrestres (objetivo 15) y la vida sub-
marina (objetivo 14). Y finalmente, con los elementos de acciéon por el clima (objetivo 13) y
el desarrollo de ciudades y comunidades sostenibles (objetivo 11) (PNUD).

Como parte de las herramientas didacticas generadas, desarrollamos un modelo de
diseno curricular, guias de actividades, talleres y experiencias diversas en torno al enfoque
ecopacifista de la estrategia Ti E R Ra (Muniz Osorio, 2011a). Esperamos que esta estrate-
gia se sume al firmamento de opciones, alternativas y respuestas frente al contexto actual
glocanal, entre cambio climatico, injusticias, desigualdades, violencia en sus diversas ma-

nifestaciones, pero también, de esperanza, de accion civil diversa, efectiva y solidaria.

Desde la cuarentena: una mirada ambiental y ecologica

Al momento de completar este escrito, nos encontramos en el cuarto dia de un pe-
riodo de cuarentena de catorce dias decretado por la gobernadora de Puerto Rico, Wanda
Vazquez Garced, al igual que muchos paises en todos los continentes. Esto a causa del
COVID-19 “enfermedad infecciosa causada por el coronavirus que se ha descubierto mas
recientemente ... desconocido antes de que estallara el brote en Wuhan (China) en diciem-
bre de 2019” (WHO, 2020a). Al 19 de marzo de 2020, la Organizacion Mundial de la Salud
reporta a nivel mundial 209,839 casos confirmados y 8,778 muertes relacionadas (0 4.18%
aproximadamente), y para la region de las Américas y el Caribe reporta 9,144 casos confir-
mados y 1,161 muertes relacionadas (o 1.3% aproximadamente) (WHO, 2020b), y continua
en aumento en nuestra region. Como resultado de este cierre en el que la gran mayoria de
los empleados, estudiantes y personas en general han tenido que permanecer en sus casas,
se han desatado un sin numero de situaciones y experiencias aparentemente sin preceden-
te en nuestro archipiélago, como en otras partes del mundo. Y aunque principalmente nos
preocupa la salud de la ciudadania —en particular de los sectores mas vulnerables - vale la
pena cerrar con una mirada al posible impacto ambiental de esta situacion.

Desde donde escribo, unos apartamentos en el barrio Cupey de la ciudad capital de
San Juan, a partir del toque de queda ya no se escucha el constante trafico de autos, ni el
bullicio nocturno de negocios cercanos, ni el olor a gasolina. Las playas se han despejado,
el trafico general ha disminuido drasticamente y segun los noticieros y las redes sociales, es
similar en el resto de nuestro archipiélago borincano y posiblemente en muchas partes del
mundo. Por otra parte, se reportan los efectos iniciales de la disminucion en las emisiones
de gases estimadas en cerca del 25% menos en China, equivalente a entre 1 y 6% a nivel
del globo (BBC News Mundo, 2020; Earth Observatory-NASA, 2020). Aunque reconocen
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que puede ser temporero (Frias, 2019), se destaca que es la reduccion mas significativa
registrada en los ultimos anos (Earth Observatory-NASA, 2020).

A pesar de esto, se ha logrado —a un lamentable costo humano- evidenciar el efecto
de la reduccion momentanea de las emisiones de gases nocivos para la vida en la Tierra,
asociados a la disminuciéon de produccion por los medios predominantes (no sustentables),
a la reduccion en demanda energética y de consumo, en el transporte y en la generacion de
desechos de todo tipo. Queé tal si incorporamos este descanso de la Tierra periédicamente —
de algun modo, de alguna manera- si bajamos el nivel de producciéon garantizando un nivel
de calidad de vida mejor y mas equitativo, un ambiente mas sano y ecologicamente diverso.
Queé tal si nos colocamos como ciudadanos del mundo ese limite en los niveles de produc-
cion y de huella ecologica que estamos experimentando a un nivel manejable, de modo que
disfrutemos de nuestra Tierra mas saludable. Ya no por un virus, si no por voluntad propia,
por nuestro bien como humanos/as y el de todos los organismos y sistemas que conforman
nuestra Tierra.

Considero, que sera importante recordarnos —como personas, como pais y como
ciudadanos/as del mundo- que es posible vivir en un planeta menos contaminado, mas
sustentable en lo social, economico, ambiental y ecologicamente, mas justo y equitativo.
Que si tan solo colocamos nuestras voluntades y capacidades —como estamos haciendo en
cierta medida en estos momentos a nivel mundial- en una sola direccion, otro mundo seria

posible. Al menos desde una perspectiva ecopacifista borincana procuraremos no olvidarlo.
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Conjugar la Esperanza...
Desde la Sistematizacion de Saberes
en Derechos Humanos y Paz Integral’

Anaida Pascual Moran?

La esperanza es el suerio de una persona despierta... Avanzar esperanzado es tener la capacidad
de descubrir los signos de muerte latentes en toda lucha por la vida y la dignidad.
Luis “Perico” Pérez Aguirre (2005, pp. 63 & 66)

La sistematizacién busca reconstituir la integralidad del ser humano, que desde su prdctica
recupera y hace posible la produccion de saber... El saber de sistematizacién es un saber
constituyéndose, no es saber acabado.

Marco Raul Mejia (2012, pp.161-162)

Los saberes pedagdgicos son aquellos conocimientos, construidos de manera formal e informal
por los docentes; valores, ideologias, actitudes, prdcticas; es decir, creaciones del docente, en un
contexto historico cultural, que son producto de las interacciones personales e institucionales, que
evolucionan, se reestructuran, se reconocen y permanecen en la vida del docente.

Victor Diaz Quero (2005, p.1)

La esperanza como verbo, motivo y brijula

La esperanza como verbo ha sido motivo y brijula en esta reflexion. Afortunadamen-
te, la accion de “esperanzar” existe, ya que su conjugacion urge en los tiempos inciertos y
azarosos que vivimos. Tiempos de multiples escenarios de corrupcion, violencia y vulne-
rabilidad. Tiempos en que se genera desconfianza en nuestras instituciones y se agreden
avances de justicia social. Tiempos de cambio climatico y devastaciones autoinfligidas por
la codicia humana. Tiempos de atentados hacia la seguridad humana y la ganancia de de-
rechos que tanto nos ha costado alcanzar.

Es por ello, que a partir de mi trayectoria docente universitaria me aventuro a com-
partir algunos aprendizajes desde el siguiente postulado central: A partir de la recuperacion
y sistematizacion reflexiva de nuestros saberes - en torno a principios, practicas, propuestas
Yy proyectos que inciden en la construccion de culturas educativas de derechos humanos y
paz integral - es posible y preciso conjugar nuestra esperanza.

Esta reflexién sistematizadora recoge tres tiempos entrelazados. En un primer tiem-
po, abordo la urgencia de establecer vinculos entre tres nociones: educacion, derechos hu-

manos y paz integral. En un segundo tiempo, les insto a repensar nuestros saberes desde

una perspectiva esperanzada y comparto aprendizajes provenientes de mi quehacer docen-

1  Una version preliminar de este escrito fue presentada en el VII Coloquio Latinoamericano y Caribenio de Educacién en
Derechos Humanos, “Hacia los 100 anos de la Reforma Universitaria de Cordoba, Nuevas Reflexiones en la Educacion en
Derechos Humanos”, celebrado del 14 al 16 de septiembre del 2017 en Montevideo, Uruguay.

2  Anaida Pascual Moran. Catedratica en el Departamento de Estudios Graduados de la Facultad de Educacion y Co-
Fundadora de la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz, Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras. anaida.

pascual@upr.edu
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te e investigativo / creativo. En un tercer tiempo, les convoco a identificar aquellos retos

que deberemos abordar, con el fin de avanzar en la construccion de andamiajes del saber
desde los derechos humanos y la paz integral. Finalizo con una exhortacion a que ante
estos desafios “conjuguemos nuestra esperanza” al trazar nuevos senderos de trabajo con-

junto desde nuestros espacios formativos.

La sistematizacion de saberes como intencion y aproximacion

Me aproximo a esta sistematizacion reflexiva desde mi quehacer universitario orien-
tado a la construccion de culturas de derechos humanos y paz integral. Su eje central son
mis propios saberes pedagdgicos, es decir, aquellas experiencias de naturaleza teorica,
practica y reflexiva acumuladas (Diaz Quero, 2005) en dialogo con colegas, estudiantes y
diversas comunidades pedagogicas. Pero... ¢Por qué insisto en que es esencial recuperar,
reconstruir y resignificar nuestros saberes pedagogicos? Ademas... ¢Como podemos
hacerlo?

Las propuestas pioneras de sistematizacion, fundamentadas en una base epistémica
critica-reflexiva de investigacion y produccion del saber desde la practica, surgen en nues-
tra América Latina y el Caribe y se extienden a otras latitudes en la década de los setenta.
Emergen, en el contexto de iniciativas de comunicacion y educacion popular e investiga-
cién-accion participativa junto a otros movimientos pedagogicos, sociales y teologicos de
naturaleza liberadora. ¢Su intencion y razon de ser? Recuperar la riqueza, pluralidad y
complejidad de aprendizajes provenientes de narrativas emancipadoras y practicas trans-
formadoras “vivas”, ya que los paradigmas eurocéntricos hegemonicos de “conocimiento
universal” y dominio de “métodos cientificos y racionalistas” de medicién, evaluacion e in-
vestigacion, resultaban antagoénicos para ello (Mejia, 2012; Jara, 1994 & 2005).

Segun el socidlogo y educador peruano-costarricense Oscar Jara (1994 & 2005), es
crucial sistematizar nuestras experiencias y practicas, ya que son depositarias de un cu-
mulo de saberes que es nuestra responsabilidad reconstruir, ordenar y socializar. Afirma
Jara, que al articular nuestros saberes acumulados recuperamos lo que ya sabiamos, des-
cubrimos lo que atin no sabiamos y se nos revela lo que atin no sabiamos que ya sabiamos.
Se trata, afirma, de una “concepcion metodolégica dialéctica”, que conlleva pensar en lo
que hacemos, para “hacer las cosas pensadas”. Asi también, de un proceso “productor de
conocimientos”, mediante el cual “objetivamos lo vivido” para extraer aprendizajes profun-
dos.

Mejia (2012) define la sistematizacion como “una forma de investigar las practicas y
de produccion de saberes”. Afirma ademas que esta encierra variadas visiones del saber: (a)
“fotografia”, que busca reconstruir como se desarrollan los “saberes de practica”; (b) recu-
peracion no lineal de “saberes de accion”, con énfasis en evaluar iniciativas y explicitar teo-
rias que le subyacen; (c) investigacion cualitativa participante y dialéctica, que parte de la
practica para transformarla; (d) investigacion sobre la “praxis recontextualizada”, orientada
a registrar una memoria con “perspectiva de futuro”; (e) “mirada de saberes”, que busca

explicar las experiencias y practicas desde una polifonia de voces.
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Tanto la propuesta sistematizadora en cinco tiempos de Jara (1994 & 2005) como
los referentes de la sistematizacion como “terreno de saber” de Mejia (2012), han sido he-
rramientas instrumentales en mis procesos reflexivos como docente. Asi también, la teoria
emergente en la construccion de “saberes pedagogicos” del colega venezolano Victor Diaz
Quero (2005 & 2006), quien afirma que nuestros saberes constituyen “principios de ac-
cion”, que junto a nuestras “comunidades pedagogicas” - consciente o inconscientemente
— dia a dia construimos. Y que cuando reconstruimos nuestros saberes, a la vez que teori-
zamos nuestra practica, ésta se convierte en “instancia de validacion de la teoria”. Es decir,
teoria y practica interactian dialécticamente y se producen nuevos saberes, que venimos
llamados a sistematizar y socializar.

Desde esta perspectiva, surgen varias interrogantes claves: ¢Cual es la naturaleza de
nuestros saberes? ¢Cuales son sus fundamentos? s:Cémo podemos recuperarlos y sistemati-
zarlos? Segun Diaz Quero (2005 & 2006), nuestros “saberes pedagogicos” son de naturaleza
teorica, practica y reflexiva. Y su ciclo de construccion, resignificacion y reconstruccion se

sustenta en tres fundamentos epistémicos: (a) interaccionismo simbodlico, (b) pensamiento
complejo y (c) constructivismo.

La sistematizacion de saberes se nutre del interaccionismo simbdlico, cuyos antece-

dentes se remontan a los anos 20’s, cuando las nuevas tecnologias irrumpen en las comu-
nicaciones e interacciones sociales. Se alimenta de esta corriente dialogica y participativa,
ya que es a partir de las experiencias en nuestro entorno social, que los seres humanos
construimos saberes y le conferimos sentido a los “simbolos significantes”. El proceso se
sostiene ademas en la teoria del pensamiento complejo, ya que responde a un pensar di-

namico, dialégico y evolutivo que supera toda aproximacion lineal reduccionista. Desde
esta perspectiva, nuestros saberes constituyen produccion teodrica sistematizada que fun-
damenta la practica. O sea, vienen a ser teoria y practica reflexivamente ordenada que una
vez “producida”, se vuelve “productora” de un nuevo ciclo de construccion, resignificacion y
reconstruccion. Se apoya también en el constructivismo, ya que desde teorias del desarrollo

se ocupa de explicar los procesos de construccion del aprendizaje y como nuestro “reperto-
rio del saber” se forja (Diaz Quero, 2005 & 2006).

Desde este abordaje, los saberes pedagogicos constituyen construcciones personales
que dan sentido y significado al mundo. Es decir, se trata de aproximaciones provisionales
sujetas a ser reinterpretadas desde nuestros andamiajes previos y nuevas experiencias.
Por lo que desde esta postura epistémica, exige “una reestructuracion permanente del co-
nocimiento ya construido” (Diaz Quero, 2005 & 2006). Ahora bien, como nuestro quehacer
docente universitario siempre va ligado a dos procesos medulares e inseparables — la in-

vestigacion y la creacion - he acunado una variante del constructo, de manera que refleje

nuestra practica - saberes pedagdgicos e investigativos/creativos.
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Primer Tiempo
Educacion / Derechos Humanos / Paz Integral:
Entramados claves en nuestro caudal de saberes pedagogicos e investigativos/creativos

Los derechos humanos atraviesan nuestro quehacer formativo y se afianzan como
hilo conductor en aquellos principios y practicas que nos define y alientan. Es por ello,

que el bien recordado educador gallego Xesus Jares (2002) define la educacion para la paz

conflictual como un proceso destinado a promover un cultura de derechos humanos, de

manera que, tanto educandos como educadores, podamos reconocernos como titulares de
derechos.

En coincidencia con Jares, el colega chileno Abraham Magendzo (2015) plantea que
la educacion en derechos humanos, siendo una expresion tangible de la pedagogia critica,
conlleva una estrategia centrada en controversias y en los propios derechos en conflicto
entre si. Nos emplaza ademas, a asumir el rol transformador de construir “sujetos de paz
y derechos humanos”, ya que “la educacion tiene como mision esclarecer las situaciones
conflictivas y contradictorias que los contextos sociales, culturales, econémicos y politi-
cos confrontan permanentemente” (Magendzo, 2015; Magendzo-Kolstrein & Toledo-Jofré,
2015, p.3).

En sintonia con Jares y Magendzo, nuestra colega argentina-costarricense Ana Maria
Rodino Pierri (2016) propone fomentar una cultura plural de equidad, convivencia demo-
cratica y solidaridad, desde: la educacién como derecho humano, la educacion en derechos

humanos y los derechos humanos en la educacion. Afirma Rodino Pierri, que las interaccio-

nes sinérgicas y profundas conexiones entre estas nociones denotan una complejidad inte-
grada, por lo que “ninguna puede prescindir de las otras.” Por ejemplo, no podemos aislar el
derecho a la educacién del respeto a todos los derechos humanos. Ni desligar la educacion
en derechos humanos de esta interaccion, esencial a su vez para la formacion en derechos.

Segun Rodino Pierri (2016), la educacion como derecho humano universal contribu-

ye significativamente a la construccion de culturas de paz — ya que “la educacion es ante
todo un derecho” y que es preciso evitar los peligros de asumirla desde una postura econo-
micista, como “capital humano” o “inversion social”. Concurro con sus imagenes acerca del

derecho a la educacion como: “riqueza” de derechos econémicos, sociales, civiles y cultura-

les; “llave” para hacer la vida de nuestros aprendices una mas digna; y “puente” en el tran-
sito hacia su pleno desarrollo y a tomar conciencia de nuestra realidad social. Asi también,

con sus apreciaciones acerca de la educacién en derechos humanos como via mediadora

legitimada por un amplio cuerpo teodrico, pedagogico y normativo, para el pleno ejercicio de
los derechos y la puesta en marcha de politicas de accion. Y con su concepcion metaforica

de los derechos humanos en la educacion como “lente”, “herramienta poderosa” y “practica
viva” que urge integrar a toda gestion formativa (Pascual Moran, 2016).

No es pues mera coincidencia, que cada vez mas docentes compartamos una misma
vision de educar en, desde y para una cultura derechos humanos. Es decir, educar tanto
en sus principios y contenidos, como desde su modelaje y ejercicio para las acciones en su

defensa. Tampoco es casual nuestra conviccion de que, ademas de privilegiar las interac-
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ciones entre educacion y derechos humanos, es indispensable estrechar vinculos con un
tercer constructo clave en la ecuacion - paz integral. Paz integral, como la asume la UNES-
CO: “La presencia de la justicia social y la armonia, la posibilidad de que los seres humanos
realicen plenamente sus potencialidades y gocen del derecho a una supervivencia digna y
sostenible” (1994, p.4). Paz integral, entendida... Como una paz imperfecta e inacabada que
mas alla de la ausencia de guerra y violencia, exige una paz plena, dinamica y en positivo.
Como una paz multidimensional que integra la paz directa, mediante el manejo noviolento

de conflictos; la paz cultural, a partir de valores compartidos; y la paz estructural, desde
politicas y practicas de justicia social (Fisas, 2002; Reardon, 2010; Tuvilla Rayo, 2004).

En fin, que desde mi quehacer docente he podido constatar que las interacciones
al interior de esta triada - educaciéon / derechos humanos / paz integral - nos brindan un

prisma vinculante para repensar nuestros andamiajes de saberes. Por lo que en este pri-
mer tiempo, me reafirmo en que es imperativo asumir una perspectiva esperanzadora, a
partir de las interconexiones entre estos constructos y de toda practica y accion capaz de
conjugarla.

Segundo Tiempo
Repensando nuestros saberes acumulados
desde una perspectiva esperanzada de derechos humanos y paz integral

Establecida la urgencia de afirmar los entramados entre educacion, derechos hu-

manos y paz integral, en este segundo tiempo les insto a que desde una perspectiva espe-

ranzada procuremos evocar, repensar y compartir nuestros saberes acumulados. A esos
fines, comparto principios, practicas y proyectos emblematicos desde mi propia trayectoria
docente, en animo de aportar a que conjuguemos la esperanza desde nuestros respectivos
andamiajes del saber.

Comienzo por afirmar que - gracias a mis saberes teoricos, practicos y reflexivos - he
llegado a entender e internalizar la paz integral, desde una concepcion holistica de la paz
como derecho humano fundamental. De manera que podamos, en la voz de Xesus Jares,
“vivirla como un concepto, una meta y un proceso activo, dindmico, creativo, con repercu-
siones directas en nuestra vida cotidiana” (1991, p.7). Es decir, como una nocion viva que
procure la equidad, la justicia y el respeto a la dignidad de todo ser humano. Asi también,
como una perspectiva capaz de asumir todo proceso y acuerdo de paz desde la noviolencia
activa, la paz conflictual, la trascendencia de conflictos, la sustentabilidad del planeta y el
respeto por los derechos humanos.

Cabe ademas destacar, que he aprendido que la construccion de la paz se encarna
en vivir los derechos humanos y los derechos humanos solo se viven en escenarios de paz.
Asi también, he aprendido a reconocer la centralidad y transversalidad de los derechos
humanos en la educacion para la paz. Y que la educacion para la paz y la educacion en
derechos humanos no solo estan intimamente entrelazadas, sino que son siamesas insepa-
rables con un mismo destino.

Las practicas pedagogicas critico/creativas de naturaleza diferenciada vy liberadora,

también han sido fundamentales a lo largo de mi trayectoria docente. Como mediaciones
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pedagodgicas que procuran momentos critico-creativos orientados a proyectos de accion
éticos y estéticos, han aportado una amplia gama de principios, valores y constructos perti-
nentes. Desde mi quehacer teérico-practico, por ejemplo, he podido constatar el entramado

intimo que ocurre entre el pensar critico de mis estudiantes y su capacidad creativa para

intuir, imaginar, descubrir, construir, disefnar, producir e innovar. Ha sido evidente ademas,
la interaccion reciproca entre mis acercamientos pedagogicos e investigativos y su energia
creadora y productividad. Y de como la coherencia del discurso teérico con mi practica
docente ha posibilitado que desde sus motivaciones e intereses, acorde a la teoria del fluir
de la experiencia optima (Csikszentmihalyi, 1997), sean capaces de emprender acciones en
solidaridad con sus entornos escolares y comunitarios (Moracchini, 2013; Sebastiani Elias,
2004). Por ello me reafirmo en que es imperativo tener siempre presente los vinculos indi-

solubles entre criticidad y creatividad. Y de que ambos constructos sean aspectos medula-

res de todo proceso formativo mediante el cual pretendamos aportar, tanto a su formacion
integral y optima, como al bienestar colectivo.
En las corrientes pedagégicas de naturaleza diferenciada y personalizada, he encon-

trado valiosos instrumentos y referentes de valoracion auténtica, para trabajar desde una
ética de inclusion. Estas vertientes promotoras de la equidad me han provisto también una
amplia gama de constructos, acercamientos y herramientas desde los procesos formativos
indisolubles de diferenciacion de la ensefianza y personalizacién del aprendizaje (Tomlin-

son, 2005, Touron, 2012). Lo que a su vez ha propiciado que mis estudiantes puedan for-
talecer sus potencialidades y cobrar conciencia del alcance de sus aportaciones en escena-
rios reales a la construccion de culturas de derechos humanos, sostenibilidad, seguridad
humana y paz integral. Asi también, me han aproximado a una pedagogia emancipatoria

sumamente esperanzada, que posibilita una postura intergeneracional defensora de los

derechos de los ninos, ninas y jovenes; democratizar los procesos pedagogicos y educar
desde las diferencias como diversidades y singularidades que nos enriquecen. Al optar por
esta perspectiva de valoracion de las diferencias, la cual responde a principios éticos de
derechos sociales, econémicos, politicos, culturales y educativos, he podido constatar que
es fundamental (Pascual Moran, 2014¢ & 20149):

* Centrar nuestro quehacer pedagodgico e investigativo/creativo en la dignidad
humana, con el objetivo explicito de rechazar toda practica y politica educativa
excluyente y discriminatoria.

* Reconocer desde la singularidad de cada aprendiz su derecho a cultivar su
“universo de inteligencias” y multiplicidad de potencialidades (Clark, 2012;
Pascual Moran, 2014° & 20149):

* Trabajar desde la rica y amplia gama de diferencias, diversidades vy
neurodiversidades, con el fin de evitar que se transformen en desigualdades
en el aprendizaje (Del Jacobo Cupich, 2012; Del Valle de Rendo & Vega, 2006;
Fernandez, 2008; Vignales, Alvarado, & Cunha Bueno, 2010; Armstrong, 2010).

* Ser conscientes de que las desigualdades en el aprendizaje por lo general emergen

de las desigualdades socioeconémicas y culturales excluyentes, contrarias a los
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principios mas basicos de derechos humanos (Perrenoud, 2007; Skliar, 2013).

* Rechazar constructos peyorativos y estigmatizantes e incorporar en nuestro
discurso y practica constructos emergentes que encierran giros paradigmaticos
conducentes al respeto de la singularidad y dignidad de seres y sectores que
confrontan realidades de violencia y vulnerabilidad, tales como: diversidad
educativa, capacidades diversas, diversidad funcional, neurodiversidad,
diversidad intercultural, diversidad sexual y divertad® (Arnau Ripollés, 2014;
Bimbi, 2006; Romanach, 2010; Romanach & Lobato, 2005).

Las vertientes pedagogicas liberadoras de inspiracion freireana me han brindado

la oportunidad de privilegiar una praxis problematizadora, a partir de un método dialogi-

co, participativo y deliberativo capaz de iluminar nuestras realidades sociales, culturales,
historicas y politicas. Me han llevado ademas a afirmar la dialogicidad desde la teoria y
coherentemente, a hacerla dialégica en mi practica, reconociendo asi el derecho democra-
tico a la participacion plena de mis estudiantes. Y a priorizar en sus experiencias de cam-
po y proyectos la busqueda de opciones creativas desde la criticidad, con un alto sentido
de responsabilidad social. Ello, con el fin de - desde una postura freireana de reflexion /
accion / transformacion - denunciar con indignacién toda realidad deshumanizante, asi

como anunciar con esperanza otra realidad posible que privilegie la “liberacion auténtica” y

suene con valores imprescindibles para forjar culturas de derechos humanos y paz integral
(Freire, 1993 & 2006).

A partir de este andamiaje del saber, he privilegiado siempre en mi docencia univer-

sitaria de nivel graduado las iniciativas avocadas a vincular la educacién, la investigaciéon
y la accion. Entre éstas, cabe resaltar mi colaboracion con varios proyectos universidad-es-
cuela, orientados a propiciar los derechos humanos y el desarrollo optimo de talentos y
potencialidades en la nifiez y juventud. Y mi apoyo a experiencias académico-formativas de
campo y proyectos comunitarios dirigidos a diversas poblaciones y sectores en situaciones
de violencia y vulnerabilidad.

De igual manera, cabe destacar la labor junto a mis estudiantes en el curso gra-
duado Cultura de Paz y Educacién Liberadora: Principios y Pedagogias Emergentes (EDUC
6275).* En el mismo, damos atenciéon especial al proceso de reflexion-accién-transformacion
inherente a una educacion liberadora, con el proposito de construir una teoria de la praxis
en el contexto de una propuesta real de naturaleza emancipadora y paz integral. A esos
fines, ponemos énfasis en experiencias formativas e investigativas dirigidas a capacitar a
cada estudiante para abordar la cultura de violencia y vulnerabilidad en una variedad de
escenarios educativos.

Este proceso culmina con la elaboracion de una Propuesta de Proyecto Pedagdgico
Emancipador para una Cultura de Paz, que puede ser problematizada y contextualizada

en una variedad de escenarios y debe estar enfocada en sus areas especificas de interés y

3  El constructo “divertad”, generado en la comunidad con diversidad funcional en Espana, refleja el ideal de que las
personas con cualquier tipo de diferencia tengan plena libertad y dignidad en su diversidad.

4  Este es uno de dos cursos que se ofrecen en el campo de cultura de paz y derechos humanos en la Facultad de
Educacion en el Recinto de Rio Piedras de la Universidad de Puerto Rico, siendo el otro “Educacion para la Paz” (EDFU
3030), curso impartido por la Dra. Anita Yudkin Suliveres.
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especialidad. Como parte del andamiaje conducente a la elaboracion de esta propuesta: (a)
participan de Circulos de Reflexion Compartida a partir de tareas de naturaleza teorica e
investigativa, (b) elaboran Reflexiones Critico-Creativas en Didlogo con Pedagogias Liberado-
ras para una Cultura de Pazy (c) construyen el Perfil de un Ambiente Formativo Liberador
de Paz.

Finalizan esta rica experiencia con un acopio digitalizado de sus trabajos en un Por-
tafolio de Aprendizajes Emancipatorios. Y para hilvanar el mismo, redactan Cartas Pedagé-
gicas dialdgicas, provocadoras y liberadoras en la mejor tradicion e inspiracion freireana
(Freire, 2005), cuyos destinatarios son tan variados como los aprendices y sectores que
eligen convocar. Se trata de cartas en lenguaje coloquial con clara intencionalidad pedago-
gica. De cartas que sistematizan experiencias vividas cuyos trazos de aprendizajes e indig-
nacion se entrecruzan. De cartas con mensajes para educar en la sensibilidad humana y
la urgencia del cambio. De cartas portadoras de una mistica de esperanza en horizontes de
cambio (Camini, 2012; Mendonca, 2010). Se trata de carta escritas - en palabras de Paulo
Freire - con “amor y rabia” - desde valores comprometidos con la justicia, en dialogo con las
realidades de nuestro tiempo y entorno.

La experiencia de este curso graduado en el campo de la educacion para la paz y los
derechos humanos ha sido sumamente enriquecedora y semilla para la gestacion de mu-
chos proyectos de accion. Pero lo que ha ocupado de lleno mi mayor motivaciéon, esfuerzo
y desvelo cotidiano durante casi tres décadas, ha sido el acompanamiento cercano a mis
estudiantes en la elaboracion de Proyectos de Investigaciéon/Creacion para culminar sus
estudios graduados, a manera de “proyectos de posibilidad” para la acciéon /transformacién

social v educativa.

Estos proyectos “vivos” que han ido desplazando las tesis y disertaciones de corte
convencional en muchas universidades del mundo, son emblematicos de un proceso in-
vestigativo dinamico, evolutivo y complejo que culmina en disenos, creaciones y productos
orientados a mejorar la calidad de vida y a construir escenarios de mayor justiciay paz. Y es
que, como bien indican Ulla & Giomi (2006), idear un proyecto constituye una interpelacion
ante un reto, una apuesta al cambio a partir de una situacion no deseada, crear algo nove-
doso para modificar una realidad no deseada. O como afirman Ander-Egg y Aguilar Idanez
(2000), conceptuar un proyecto posibilita imaginar un pedazo de futuro, darle coherencia a
una idea mediante la accion.

Ante la conviccion de que el destino no esta predeterminado ni es inexorable, Freire
propone la forja de “propuestas de posibilidad” en el contexto de una educacion emanci-
padora. Porque el proyecto que podria emanar de estas propuestas, afirma, constituye “el
sueno posible que ha de canalizarse mediante la accion”. A esos fines, Freire nos convoca
a ser portadores del “suenio viable” por el que se lucha — desde el rechazo a todo discurso
fatalista que se interponga en nuestra vision de la historia como posibilidad. Nos convoca,
a sofnar con “proyectos de humanidad” y a esforzarnos siempre por “ser mas” (Freire, 2005
& 2000).
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Desde esta perspectiva freireana, nuestro quehacer educativo cobra sentido en tanto
y en cuanto sus principios y practicas viabilizan la construccion de proyectos sonados por
nuestros estudiantes, que a su vez provienen, tanto de su aspiracion de “ser mas” como de
su solidaridad hacia los demas. Me refiero a proyectos innovadores orientados al servicio y
a causas sociales por la justicia, en atencion a poblaciones marginadas y excluidas. A pro-
yectos, cuya suma y sinergia reside en maximizar la democracia participativa, la seguridad
humana, el respeto por los derechos humanos y la transformacion del tejido social. Para
muestra, con un boton basta. Veamos un punado de estos audaces y pioneros “proyectos
de posibilidad”, entre los tantos que he tenido el privilegio de acompanar como mentora
durante mas de dos décadas. No sin antes senalar que son estos representativos de una
amplia gama de contenidos, disenios y formatos, ya que las posibilidades de las produccio-
nes critico-creativas liberadoras son infinitas...

Proyectos Emblematicos de Investigacion/Creacion de Nivel Graduado
en Cultura de Paz, Derechos Humanos y Sustentabilidad

iTransformemos los conflictos en energia creativa! Guia de enriquecimiento curricular [para
aprendices con retos de aprendizaje] (Carmen Guzman Lopez,1998).

Ecopaz: Seminario-taller para la educacion, concienciacion y accion ambiental [desde una
praxis ecopacifista de enriquecimiento curricular] (Carlos A. Muniz Osorio, 2000).

Diario con Nombre de Mujer: Rostros y voces para una cultura de paz [tres generaciones
sujetas a las practicas bélicas de la marina estadounidense en la isla de Vieques (Judith Conde
Pacheco, 2004).

Creciendo Verde: Enfoque educativo esperanzador de enriquecimiento holistico en la
naturaleza para la nifiez con autismo [pagina web] (Yolanda Gonzalez Roman, 2012).

Cosechemos Esperanza: Espacio educativo de paz, creatividad y libertad para la ninez
hospitalizada con cancer [diseno de aula hospitalaria para enfermedades prolongadas] (Rosaline
Gotay Zeno, 2012).

Universo Teatral Sin Fronteras: Guia curricular diferenciada para jévenes en situaciones de
vulnerabilidad [“guion” de actividades diferenciadas ludicas (Maria de los A. Quintero Gonzalez,
2012).

Praxis Cooperativista: Propuesta formativa para alcanzar la paz activa y comprometida con
el desarrollo 6ptimo de las juventudes [serie de cuadernillos] (Lourdes A. Torres Santos, 2015).

Trabajando la equidad de género, enriqueciendo los estudios sociales a través del teatro del
oprimido. [guia para trabajar la equidad de género desde una perspectiva freireana] (Stephany Ruiz
Chaco6n, 2017).

Artes Escénicas para una Cultura de Paz y Derechos Humanos: Pre-produccion de documental
[acerca de pedagogias diferenciadas y dialdgicas en espacios alternativos] Viviana Rivera Rondoéon
(2017).

“Tapiz Personalizado”: Experiencias diferenciadas para perfilarla creatividad/productividad
literaria del preescolar [herramientas de enriquecimiento desde sus derechos] (Zorimar Siaca
Burgos, 2017).

Foto-voces de juventudes universitarias para la afirmacion y defensa de los derechos
humanos [pagina web que incluye una exposicion cibernética] (Delia Candelario Garcia, 2017).

“Te Invito al MAC”: Guia de visitas y mapa sensorial para personas con autismo y retos
sensoriales [sitio web Museo de Arte Contemporaneo de Puerto Rico: http://mac-pr.org/te-invito-
al-mac-guia-de-visitas.html (Rosaura Rodriguez Munoz, 2019).
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Guardan estos proyectos varios elementos en comun: son de naturaleza constructi-
vista y colaborativa, su acercamiento es interdisciplinario, su metodologia es cualitativa y
emergente; suelen incorporar las nuevas tecnologias y constituyen una opcion real de in-
tegracion de saberes, intuiciones, disposiciones y sensibilidades. Son transformadores, ya
que asumen la investigacion como herramienta central para la innovacion y la produccion
creadora. Son capaces de aportar de manera significativa a erradicar las diversas mani-
festaciones de desigualdad, inequidad y exclusion en una amplia variedad de escenarios
vulnerables a la violencia y al conflicto. Asi también, de propiciar la acciéon solidaria desde
la investigacion y la creacion.

Al acompanarles como su mentora, he sido testigo de como desde su pensar critico,
redirigen su potencial creador al disefio de productos en sus campos de especialidad. Y de
como, en la medida en que “socializan” su creatividad y la orientan a aportaciones reales
en diversos escenarios, sus proyectos se convierten en compromisos de por vida, en “bien
social”, en “riqueza colectiva” (Vizcaya Carrillo, 2016).

Durante este acompanamiento, me he dado a la tarea ademas, de elaborar una serie
de documentos-guia como apoyo en la formulacion y consecuciéon de sus proyectos. En-
tre estos, debo destacar dos por lo ttiles que han sido para sistematizar sus proyectos en
términos conceptuales y metodologicos: Propuesta para la sistematizacion reflexiva de pro-
yectos emergentes de investigacion/creacion (2001-2019) y Posibles abordajes y vias para el
diseno y la formulacion metodoldgica de proyectos educativos emergentes (2011-2019).

También he logrado construir un andamiaje para la sistematizacion y formulacion
metodologica de sus proyectos. Esta Metodologia para la Elaboracién de Proyectos Educa-
tivos Emergentes de Investigacién/Creaciéon (METPREE-I/C, 2001-2019) caracterizada por
una serie de etapas y fases en espiral, se nutre de estrategias cualitativas, del aprendizaje
basado en proyectos y de muy diversas metodologias de diseno de productos educativos.
Conlleva esta propuesta sistematizadora un ciclo de siete etapas, en la que los estudiantes
reflexionan para conceptuar su proyecto, investigan y revisan literatura para fundamen-
tarlo, disefnian el producto que proponen y regresan a un proceso reflexivo de mayor pro-
fundidad para valorar, reformular y depurar el producto creado, con el fin de divulgarlo
de manera comprometida, ante audiencias reales potencialmente interesadas en el mismo
(Pascual Moran, 2012).

Esta experiencia de acompanamiento a mis estudiantes ha sido una sumamente rica
en aprendizajes. Gracias a ella, puedo afirmar el aprendizaje basado en proyectos como una
modalidad diferenciada destinada a encauzar de manera personalizada sus motivaciones,
intereses, talentos y pasiones creativas-productivas. Puedo también apostar a una peda-
gogia de proyectos como eje central en la practica docente y abogar por la construccién de
proyectos como una de las maneras mas integradoras, auténticas y democraticas de edu-
carnos y educar.
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Tercer Tiempo
Andamiajes del saber en derechos humanos y paz integral:
Desafios para avanzar en su construccion

Desde el andamiaje de aprendizajes y saberes antes descritos, he podido recuperar

y sistematizar varios principios integradores para forjar culturas educativas de derechos

humanos v paz integral. Se trata de enunciados que no obstante siguen evolucionando,

brindan pautas para guiar nuestra labor pedagogica e investigativa/creativa (Pascual Mo-
ran, 20142 & 2014"%).

Principios Integradores para Forjar Culturas Educativas

de Derechos Humanos y Paz Integral®

1. La educacion en derechos humanos y para una paz integral configura un marco normativo
y formativo indispensable para contextualizar y articular la construccion de una paz en positivo
pertinente, real, concreta y holistica a través de la cultura y la educacién.

2. La paz integral, como derecho humano de sintesis, constituye una dimensién clave para construir
nuevas culturas educativas sobre la base de valores como la justicia, la democracia, la solidaridad, la
equidad y la inclusion.

3. Las culturas educativas de derechos humanos y paz integral en defensa de la dignidad humana,
aportan pautas imprescindibles para forjar una ética solidaria de justicia social, atenciéon a la
vulnerabilidad humana y ausencia de violencia directa, cultural y estructural.

4. La noviolencia activa, la educacién para la paz conflictual y la trascendencia de conflictos,
conjuntamente constituyen la unica ruta posible hacia la construcciéon de culturas educativas de
derechos humanos y paz integral.

5. En el marco de una perspectiva intergeneracional, es esencial diferenciar, personalizar y
democratizar la educacién, de manera que los educandos alcancen su éptimo potencial y asi puedan
contribuir a la construccién de culturas de derechos humanos y paz integral.

6. Tanto las practicas pedagdgicas critico/ creativas de naturaleza diferenciada, dialégica y liberadora
como el aprendizaje basado en proyectos se inscriben en una pedagogia esperanzada y proveen un
marco de referencia emancipatorio idéneo para configurar culturas educativas en y para los derechos
humanos y una paz integral.

7. Todas aquellas propuestas de investigacion/creacion que viabilizan la accién transformadora,
liberadora y solidaria, constituyen “proyectos de posibilidad” emblemadaticos de las culturas educativas
de derechos humanos y paz integral.

En este tercer tiempo - en el marco de estos principios y desde sus respectivos an-
damiajes del saber - les exhorto pues a que identifiquemos algunos de los desafios que de-
bemos abordar en nuestro contexto docente, para avanzar en la construccion de culturas
de derechos humanos y paz integral. A esos fines, desde mi trayectoria docente destaco los

siguientes:

5 He trabajado con mayor amplitud estos principios integradores en varios escritos previos. Por ejemplo, véase en las
referencias: Pascual Moran, A., (20142, 2014").
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Desafios para Avanzar en la Construccion de Culturas
de Derechos Humanos y Paz Integral

1. Establecer vinculos y entramados entre tres nociones claves - educacién, derechos humanos y
paz integral - con el fin de conjugar en tiempo real, tanto en singular como plural, nuestra esperanza.

2. Recuperar, resignificar y reconstruir nuestros saberes, con la intenciéon de sistematizar y revalorar
nuestros constructos tedricos y practicas pedagogicas e investigativas/creativas, en el ambito de la
educacion en y para los derechos humanos y la paz integral.

3. Contar con herramientas instrumentales de sistematizacion que posibiliten la estructuracion
reflexiva y coherente de nuestras experiencias y practicas en derechos humanos y paz integral.

4. Una vez sistematizados nuestros saberes teoricos, practicos y reflexivos en derechos humanos
y paz integral, compartirlos/socializarlos desde nuestras experiencias y practicas transformadoras.

S. Integrar de manera transversal los principios y practicas de derechos humanos y paz integral,
tanto en los programas de preparacion de profesionales de la educacion, como en la formacion de
profesionales en otros campos y disciplinas - tanto a nivel subgraduado como graduado.

6. Articular iniciativas conjuntas y proyectos de colaboracién desde nuestros diversos escenarios
de trabajo que incidan en politicas y planes nacionales y regionales, tanto en la educacion formal
como popular, en el marco de una cultura de derechos humanos y paz integral.

7. Insertarnos en aquellas iniciativas y alianzas multisectoriales e internacionales capaces de
generar solidaridades, sustentar nuestro quehacer formativo e incidir en nuestras politicas educativas
nacionales y regionales.

En términos del Ultimo reto senalado - que requiere forjar iniciativas y alianzas de
naturaleza multisectorial e internacional, cabe mencionar los siguientes llamados a la ac-
cion por ser cruciales para nuestra region latinoamericana y caribena: (a) la promocion de
la paz como derecho humano de sintesis y normativa internacional, con el fin de construir

una nueva educacion y cultura (CIDHP, 2010); (b) el movimiento/visién para una cultura

de paz y noviolencia, desde el cual se nos convoca a afirmar valores y principios solidarios

de justicia social, convivencia y respeto a la vida, la naturaleza y la diversidad (ONU, 1999;
UNESCO, 2000); y (c) la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, adoptada en el 2015
por la Asamblea General de las Naciones Unidas y sectores de la sociedad civil, cuyo amplio

plan de accion aborda las esferas econémica, social y ambiental, con el fin de procurar una

vida digna, una paz duradera e integral y sociedades mas justas e incluyentes (ONU, 2015).

Nuestro mayor desafio: Conjugar la esperanza desde nuestros andamiajes de
saberes y praxis

Finalizo esta reflexion con una exhortacion a que de manera conjunta abordemos
desafios como los antes expuestos. Y a que desde nuestros respectivos espacios pedagogi-
COS procuremos recuperar, sistematizar y compartir nuestros saberes teoricos, practicos y
reflexivos en el ambito de los derechos humanos y la paz integral.

Mi exhortacion se encuentra en coincidencia plena con la propuesta de la colega ar-
gentina Alicia Cabezudo (2013) acerca del imperativo ético de articular “solidos puentes de
trabajo y cooperacion” al educar por la paz y los derechos humanos. Y de comprometernos
con revalorar nuestros constructos tedricos y practicas, con el fin de elaborar una gama
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de proyectos complementarios, que aporten a la construccion de sociedades mas justas,
equitativas y solidarias.

Asi también, con la propuesta de la colega colombiana Amada Benavides (2016),
de construir una agenda nacional de educacion para la paz. Agenda que, mas alla de los
acuerdos que se puedan alcanzar en el periodo de postconflicto en Colombia, pueda arti-
cular los diversos escenarios de construccion de cultura de paz en nuestra region latinoa-
mericana y caribefia, con el fin de incidir en politicas publicas para combatir las diversas
formas de violencia directa, estructural y cultural.

Se encuentra en plena sintonia ademas, con la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Ciencia, la Educacion y la Cultura (UNESCO, 2000), cuando afirma la cultura de
paz y derechos humanos como construccion y proyecto colectivo transdisciplinario para

articular una agenda de proyectos de investigacion, educacion y accion que trascienda dis-
ciplinas y muros institucionales (Yudkin Suliveres & Pascual Moran, 2009).

A esos fines, sera indispensable aproximarnos desde nuestros andamiajes del saber
a principios, practicas, propuestas y proyectos capaces de incidir en la construccion de

culturas de derechos humanos y paz integral. Sera imprescindible, ademas, tener presente
en nuestros escenarios de vida y trabajo, aquella iluminadora conviccion del Maestro Paulo
Freire, en el sentido de que: “No hay palabra verdadera que no sea unién inquebrantable
entre accién y reflexion y, por ende, que no sea praxis. De ahi que decir la palabra verdadera
sea transformar el mundo” (1968, p.99).

Solo asi sera posible conjugar nuestra esperanza.
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Reflexiones para la Accion y la
Transformacion desde un Proyecto
Comunitario para (Re)Vivir Nuestra
Sabiduria Indigena

Mariana Herndndez Gonzdlez!

Derecho no ejercitado, no es derecho; derecho no vivido, no es derecho; derecho pasivo, no es
derecho. Para que él sea en la vida lo que es en la esencia de nuestro ser, hay que ejercitarlo.
Ejercitarlo es cumplir con el deber de hacerlo activo, positivo y vivo.

Eugenio Maria de Hostos (1982, p.191)

En vista de mi interés de conocer mas sobre las pedagogias emergentes y alterna-
tivas para atender las carencias que se observan no sb6lo en nuestros contextos escolares,
sino en la sociedad, decidi participar del curso graduado Cultura de Paz y Educacion Libera-
dora: Principios y Pedagogias Emergentes. El curso, con la profesora Anaida Pascual Moran,
fue ofrecido en la Facultad de Educacion del Recinto de Rio Piedras de la Universidad de
Puerto Rico. Este se desarrolla a partir de temas transversales como la Educacion para la
Paz, los Derechos Humanos y Practicas Pedagogicas Liberadoras creadoras de Cultura de
Paz. Donde, ademas de conocer sobre lo que han expuesto especialistas sobre los temas,
examinamos los postulados en estos campos y una variedad de proyectos e iniciativas, tan-
to nacionales como internacionales, aplicando estas ideas desde la accion.

Acompanadas de los constructos de Paulo Freire, nos expusimos, partiendo de nues-

tras experiencias y campos de especialidad, a denunciar con indignacion, anunciar con

amor y sonar con esperanza, como modelo reflexivo disenniado por la Profesora Pascual, que

nos llevo a la elaboracion de una serie de reflexiones escritas. Para éstas, no soélo se ana-
lizaron los planteamientos de las y los autores que nos inspiraban, sino que asumimos el
reto de sostener un dialogo critico y creativo directo con ellas y ellos.

A raiz de estas reflexiones surge el proyecto pedagoégico incipiente: (Re)Viviendo
Nuestra Sabiduria Indigena. Un proyecto que pretende aportar desde el aprendizaje ludico
comunitario a la Educacion para la Paz y al desarrollo de una Cultura de Paz en la ciudad.
A su vez, busca atender el desuso de los espacios publicos, promoviendo un aprendizaje
liberador desde las interacciones callejeras. A continuacion, se presentan fragmentos de

1 Mariana Hernandez Gonzalez. Educadora. Cursa estudios de Maestria en Teoria, Diseno y Evaluaciéon Curricular del
Programa Graduado de la Facultad de Educacién de la Universidad de Puerto Rico. mariana.hernandez@upr.edu
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los escritos que encaminan su concepcion inicial. Se trata de reflexiones para la accion y la
transformacion desde un proyecto sonado.

Aceptando la invitacion de Paulo Freire a denunciar, anunciar y sonar, en este primer escrito se apuesta a la
presencia freireana del ser humano y su circunstancia de “inconcluso” para (reJconocernos en la Naturaleza -
siendo esta consejera de balance - y la importancia de esta relacion o falta de ella en el desarrollo de una Cultura
de Paz. La reflexién tiene como punto de partida el recuerdo de una visita al parque de la escuela junto al grupo
que facilitaba hace unos anos. Y adopta como postulados centrales - la vision de la Naturaleza como maestra
de ensenanzas infinitas y el planteamiento esperanzador de Freire de que somos “seres inacabados”, con una
vocacién permanente de “ser mds”.

septiembre, 2018
Canodvanas

Las Hojas y la Esperanza
La tengo tan clara en mis recuerdos. Sus
pequenas manos y su gran expresion de maravi-
lla. Miraba una y otra vez la hoja que tenia en su
mano, justo al lado de su antebrazo. Su mirada
iba y venia entre la hoja y su brazo, cada vez con
mas comprension, mas claridad sobre lo que alli
descubria.
Cuan similares eran las venas que corrian
por su cuerpo a aquellas que viajaban por esa
hoja, y a su vez, tan parecidas a las raices del arbol que compartié su hoja. Vi su emocion
acumularse hasta el punto de estallar. No pudo contenerla, tenia que compartir su hallaz-
go. Llamaba a quienes le rodeaban para que observaran la grandeza que guardaba aquella
hoja. Ese dia, aquella hoja, fue mas que una hoja, fue la ventana que le regalé un vistazo
a nuestra intrinseca relacion con la Naturaleza. Pudo ver que en fin, “;Somos iguales!”.

Entendi6 en aquel momento que ella era tan parte de este mundo, como la hoja es a
ese arbol que nos daba sombra cuando saliamos a jugar. Pienso en las palabras de Paulo
Freire cuando recuerdo su expresion, “mas que un ser en el mundo, el ser humano se con-
virtiéo en una presencia en el mundo, con el mundo y con los otros” (2006, p.124).

Esta presencia, que parece florecer de manera tan organica en la ninez, es fun-
damental para no so6lo vivir en una Cultura de Paz, sino para luchar por ella y hacernos
responsables de su construccion. Desde mi parecer, la relacion que se establece con la Na-
turaleza, donde se entiende que todos y todas formamos parte de Ella, y Ella de nosotros y
nosotras, es una raiz vital en el desarrollo de la presencia de cada cual. La Naturaleza como
maestra de ensenanzas infinitas, donde reina el balance y el bien, donde todo esta conec-
tado de tal forma, que se da y se recibe vida sin fin. Entendiéndome parte de este Universo
Natural, reflexiono sobre el mundo violento y desbalanceado que nos rodea y me insisto en
sofniar con sus posibilidades.

Para esto debo replantearme la violencia, examinarla cuidadosamente. ;:Como apor-
tamos a esta? ¢Como reaccionamos a ella? ;Como luchamos ante Ella en busqueda de Paz?
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¢Es parte de nuestra naturaleza la defensa de la justicia y lo que es correcto? No se puede
seguir refugiando la injusticia y la violencia detras de justificaciones falsas sobre nuestras
“naturalezas”. Como tan bien denunci6 el grupo de universitarios a nivel internacional en
el Manifiesto de Sevilla sobre la Violencia (1989): “La misma especie que ha inventado la
guerra también es capaz de inventar la paz. La responsabilidad incumbe a cada uno de
nosotros [y nosotras|.” Es esa la presencia transformadora y esperanzada que carga gran
potencial desde los actos cotidianos de cada ser humano. Es nuestra responsabilidad tanto
hacerlo como serlo.

Hoy dia, en el pedacito de tierra donde me ha tocado existir, vivo aferrada a la idea
de esperanza que comparte Freire, viviendo “la forma radical de estar siendo una presencia
en el mundo”. Donde parece que reinan los dias donde “los ricos y dominantes, disfrutando;
los pobres y sometidos, sufriendo” (2006, p.148). Donde se pasa hambre, se respira vio-
lencia y con cada escuela cerrada, con cada aumento en costos, no sélo hace la educacion
cada vez menos accesible, sino que nos dejan con migajas de oportunidades. Y si no fuera
suficiente, el bombardeo de las “ideologias fatalistas” buscando “la desaparicion de la uto-
pia, la aniquilacion del sueno” (Freire, 2006). Y vamos, son suenos que tal vez deban dejar
de verse como suenos, pues en el fondo, no son mas que nuestros derechos, los defensores
de una vida digna.

En la Agenda Puertorriquenia para una Cultura de Paz del 2000, la Catedra UNESCO
de Educacion para la Paz UPR comparte seis propositos basicos para el desarrollo de una
Cultura de Paz y No Violencia: el respeto de todas las vidas, el rechazo a la violencia, la li-
beracion de la generosidad, la necesidad de escuchar para comprendernos, la preservacion
del planeta y la reinvencion de la solidaridad. Podria hasta pensar que contamos con estos
principios de forma innata. Estoy segura que asi le pareceria a la nina de la hoja. Entonces,
¢qué hacemos para lograrlo? ¢Qué estamos haciendo?

Apuesto e invito a la “inconclusion del ser humano” (Freire, 2006) como la busqueda
permanente en su aprendizaje, des-aprendizaje y re-aprendizaje para asi lograr dias donde
reinen estos principios. E incito a las y los que comparten existencia y resistencia en este
pedacito de tierra a no perder de perspectiva de que, “Ninguna realidad social, histoérica,
econdomica es asi porque esté escrito que asi tiene que ser” y es por esto que continuaré con
mis actos cotidianos de lucha y esperanza, “y mi lucha no es en vano” (Freire, 2006, p.150).

Luego de reflexionar sobre la importancia y modos de acercarnos a una construccion de la paz centralizada en
los Derechos Humanos, me incliné a analizar el rol de la educacién en estos procesos. Ante el estado colonial de
Puerto Rico, en el siguiente texto denuncio como histéricamente la institucién escolar no necesariamente ha
defendido o educado sobre nuestros derechos humanos, en especial acerca de nuestro derecho a la cultura.
Para este escrito adopté el formato de Carta Pedagdgica — en la tradicién freireana — dirigida a una de las autoras
principales que acompanaba mi reflexién - la profesora Ana Maria Rodino.
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octubre, 2018
San Juan

Queremos un Mundo...

Saludos Profesora Ana Maria,

Aunque no me conozca, me he tomado el atrevimien-
to de escribirle y compartirle algunas de mis reflexiones re-
cientes. La Profesora Anaida Pascual Moran recomendo una
de sus conferencias, la cual fue la inspiraciéon para escribir-
le esta carta.

Estuve leyendo la Conferencia Magistral 2014-2015
de la Catedra UNESCO de Educacion para la Paz que ofre-
ci6 en Puerto Rico, Educacién y Derechos Humanos: Com-

plementariedades y Sinergias (2016). Mientras la leia, reflexionaba sobre la gran trilogia:
El Derecho a la Educacion, La Educacién en Derechos Humanos y los Derechos Humanos
en la Educacion- y la relacion que comparten. Esto me llevo a recordar la fotografia que le
incluyo.

En ella hay un cartel que elaboré un grupo de estudiantes entre las edades de 6, 7y
8 anos. Se cred para la manifestacion del 8 de marzo, Dia Internacional de la Mujer Trabaja-
dora. Decidieron estos ninos y ninas - mediante un dialogo - elaborar el cartel al enterarse
que iba a asistir a dicha actividad. Era una oportunidad de llevar sus voces a un espacio de
lucha en contra de la discriminacion, la violencia y la violacion de los derechos de tantas.
Este su mensaje: “Queremos un mundo de paz, amor y equidad para todos y todas”.

Ver este cartel nuevamente me hace reflexionar sobre todo el empeno involucrado,
explicito e implicito, detras de este anuncio tan preciso. Tan s6lo el hecho de que llegaran
a un consenso de usar lenguaje inclusivo, me hace recordar a una de las ninas, de 6 anos,
exigir que se mencionaran a las ninas del salon, tanto en las expresiones escritas como
verbales, con su “Ahi no estan hablando de mi”. Para decir mas, se desborda mi esperanza
ante el hecho de que este cartel nace de una decision colectiva y que se determiné en un
dialogo democratico respetuoso. Me acaricia el alma pensar que este grupo exigia tal cosa
como la Paz, el Amor y la Equidad para todas y todos los habitantes de este planeta, de su
Mundo. Sabiendo que estos conceptos no representaban poca cosa.

Entiendo profesora Ana Maria, que como enfatiza tanto - “reconocer, respetar y de-
fender” (p.29) los derechos - de alguna forma posibilita que se multiplique este proceso
en aquellos y aquellas que lo presencian y adoptan en su cotidianidad. Pues se trata de
“derechos y deberes”, como recalca la Organizacion de las Naciones Unidas en sQué son
los derechos humanos? (ONU, 2018). Durante mi practica pedagogica presencié como toma
vida, tanto el aprendizaje sobre los Derechos Humanos, como el respeto de los Derechos
Humanos en los espacios de aprendizaje, que no podrian darse si no tuviéramos el Derecho
a la Educacion.

Sigo dandole vueltas a esa primera frase del cartel, “Queremos un mundo...”. Cuan
hermoso es sonar con la construccion, o, mejor dicho, la re-construccion de nuestro mundo
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con tanta confianza y esperanza. Un mundo... donde impere la Justicia. Me permito sonar
un poco mas de lo usual y me siento coloreando el mundo que me rodea, aunque tratando
de tapar tinieblas de dolor e injusticia que no puedo evitar en mi intento de sonar, pero
sigo meditando y anunciando. Ahora - como reclama Freire - con rabia e indignacién, pero

siempre desde el amor.

Quiero un mundo donde no se duerma con hambre o miedo y que en nuestro pais
cese la glorificacion de personajes historicos, autores de abusos y crueldad. Como la cerca-
na “conmemoracion” de la llegada de Colon a nuestras tierras. Violencia es que contintien
llamandole un “descubrimiento”, invisibilizando la masacre de no s6lo nuestra gente, sino
de la vecindad caribena y americana.

Violenta, morbosa y vergonzosa es la gran estatua ubicada en Arecibo dedicada al
“Nacimiento de un Nuevo Mundo”, como la llamo el escultor ruso Zurab Tsereteli. Que, pa-
radojicamente, fue embajador de la buena voluntad de la ONU. Por ahi la glorifican dicien-
do que “es hasta mas grande que la Estatua de la Libertad”... Ironica y dolorosa expresion,
lo que parece ser una burla a nuestra naciéon borincana.

Este ano tuve la oportunidad de asistir a la Conferencia Magistral de la Catedra
UNESCO 2018 - 2019, del doctor Efrén Rivera Ramos, Los derechos culturales: Crisis, retos
y resistencias. En ella, el profesor Rivera Ramos (2018) nos menciona como la Declaraciéon
de Friburgo del 2007 define la cultura:

El término cultura abarca los valores, las creencias, las convicciones, los idiomas,
los saberes y las artes, las tradiciones, instituciones y modos de vida por medio de
los cuales una persona o un grupo expresa su humanidad y el significado que da a
su existencia y desarrollo.

¢Y donde quedo nuestra cultura? ¢Nuestras culturas? A pesar de las advertencias de
Freire (2006), las “ideologias fatalistas” vuelven a golpear la esperanza. Observo, escucho
mi alrededor y me rodea el andamiaje del olvido, un olvido que ya me parece no tener re-
medio. Y tal como recibo el golpe inevitable, veo destellos de nuestra identidad. Personas
que irradian su “presencia” y dedican sus dias a mantener viva nuestra historia y nuestros
ancestros y ancestras como propulsores de una vida digna.

Reflexiono sobre el rol de la Educacion en esta gesta y recuerdo, Ana Maria, que
usted menciona que nuestros derechos abogan por el acceso a un tipo de educacion eman-
cipadora en particular:

No cualquier educacion contribuye a que las personas vivan plenamente su condicion
humana en libertad, justicia y paz. Solo lo hace aquella educacion que en forma
deliberada se proponga como metas la plenitud humana, la libertad, la justicia y la
paz (Rodino, 2016, p.12).
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Palpitan de repente las palabras de Galeano (2002) en mi frustracion: “La decla-
racion proclama, la realidad traiciona.” ;Donde queda nuestra Libertad, Justicia y Paz,
cuando nuestra educacion es determinada tanto por las agendas neoliberales del Estado
inmediato, como por el Estado colonizador que nos domina desde el Norte, y ahora desde
nuestra zona bancaria? Pues... “Ese pueblo sufre un menoscabo de su derecho a la auto-
determinacion” - como claramente argumenta Rivera Ramos (2014).

¢Acaso se trata de una educacion de Libertad, Justicia y Paz cuando la mayoria, por
no decir todos y todas, podemos recitar a coro los nombres de las naves que trajeron la
conquista y el llamado exterminio? ¢Podemos recitar con tanta seguridad los nombres de
nuestros yucayeques, caciques y cacicas? ¢Qué estamos llamadas a hacer cuando uno de
los propésitos de nuestra educacion es el adoctrinamiento y desvanecer de nuestra histo-

ria, cultura y sabiduria ancestral?

En vista de las influencias del discurso colonial en la ensefnanza de nuestra historia y porque urge continuar
con la defensa de los derechos culturales, ya que “la cultura no sélo es un derecho, sino una necesidad para
el desarrollo integral de las personas” (Red Solidaria, 2018)... Me propuse idear un modelo alterno, que no sélo
promueva el aprendizaje y exploracién de nuestra identidad, sino la incorporacién del aprendizaje ludico como
puente a manifestaciones de libertad y co-inspiracién. Esta apuesta me llevé a conocer la propuesta de Alicia
Cabezudo sobre la ciudad como “escuela a cielo abierto”, presentada en la Conferencia Magistral de Educacién
para la Paz 2005-2006 - Educar para la Paz en la Ciudad (2009) en el Recinto de Rio Piedras de la Universidad
de Puerto Rico. Coincidiendo con su exposicion, utilicé mi reflexiéon final del curso para redactarle una Carta
Pedagdgica de corte freireano y compartirle la denuncia de una nina llamada “Libertad”.

noviembre, 2018
San Juan

Mas que un Pueblo y sus Calles

Hablando de la nifiez en nuestras calles... Me
contaba una querida amiga hace poco anécdotas so-
bre su hija de cinco anos, Libertad. En uno de sus
relatos, me compartié como al llegar un dia a un lu-
gar donde Libertad no tenia la libertad de movimien-
to y de expresion, vamos, simplemente la libertad de
ser nina, le dijo a su madre: “Se olvidaron de mi de
nuevo...” Esas palabritas, me sacudieron al instan-
te. Denunciaban un descuido terrible que habiamos

cometido contra nuestra nifiez. ;Como que la olvidamos una vez mas?

Libertad se sentia olvidada ante nosotras y nosotros. La frase me acompané un
tiempo. Tristemente, Libertad tenia razon. Es precisamente lo que estamos haciendo en
nuestros pueblos y espacios que visitamos cotidianamente, nos olvidamos que convivimos

con la nifiez, que las ciudades y las calles también son suyas. Porque los ninos y las ninas
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son tan parte de la ciudadania y las relaciones e interacciones diarias, como del resto de
nosotras y nosotros.

Pero... ¢Qué pensara la ninez sobre esto? ¢Se daran cuenta de lo ausente que estaban
en las ideas de las y los adultos que disefiaron nuestras ciudades? Quisiera pensar que no
es tarde para responder a la denuncia de Libertad.

Y con la nifiez en mente, me concentré en las posibilidades y oportunidades que nos
brindan nuestros espacios de convivencia y las personas que los habitan. Aposté a la idea
de co-crear la ciudadania, el aprendizaje y la Paz que aspiramos para nuestros pueblos,
y a su vez, atender la necesidad de la defensa de nuestros derechos culturales. Inclusive,
decidi asumir mi deber como educadora, tal como lo plantea Nawal, nifo marroqui de 12
anos en ¢Como debe ser un buen maestro o maestra? Los ninos opinan: “Un buen maestro
o maestra es quien transmite a la generacion futura lo que tiene de mas valioso: su cultura
y su educacion” (UNESCO, 1996, p. 23).

Como antes mencioné, estas reflexiones provocaron que sonara con un proyecto pedagdgico emancipador que
titulé: “(Re)Viviendo Nuestra Sabiduria Indigena” El mismo se orienta a propiciar el desarrollo de una Cultura
de Paz en la ciudad mediante un aprendizaje liidico comunitario y a su vez, atender el desuso de los espacios
publicos. Visualizo este proyecto como uno abierto a la colaboracion de una ciudadania como proceso, lo que
implica el ejercicio activo de ésta, con el desarrollo de un sentimiento de pertenencia. Sentimiento que les lleve
a participar en los asuntos ptblicos y a construir las competencias ciudadanas necesarias para tener presencia
activa en los espacios ptblicos (Folgueiras, Massot & Sabariego, 2008). Lo pienso ademds, como un proyecto que
lleve los derechos humanos y culturales como contenido transversal en su curriculo ciudadano (Magendzo, 2002).
A continuacién, comparto algunas pinceladas de este proyecto incipiente.

“(Re)Viviendo Nuestra Sabiduria Indigena”
Pinceladas de un Proyecto Incipiente

cCual es su naturaleza y alcance?

La naturaleza de (Re)Viviendo Nuestra Sabiduria Indigena es una de defensa de nuestros Derechos
Culturales mediante experiencias de aprendizaje, utilizando los espacios cotidianos de convivencia
como punto de partida. Busca este proyecto re-conectar con nuestra historia, identidad y sabiduria
ancestral a través de instalaciones interactivas que fomentan el aprender-jugando libremente. A su
vez, pretende revivir la ciudad y sus calles a través del juego compartido y las interacciones entre sus
habitantes, construyendo asi una Cultura de Paz.

Ahora bien, ante la tendencia comun a infantilizar el juego, cabe destacar que el proyecto no esta
destinado exclusivamente para la nifiez. Pues centraliza las actividades ludicas con el propésito de
propiciar interacciones y experiencias entre personas de diversas edades. Coincido en este sentido
con Alicia Cabezudo (2009) cuando problematiza el rol de las ciudades educadoras, “¢Quiénes son
los maestros de esos escenarios educativos? Todos los pobladores. ¢Quiénes son los alumnos de
esos extraordinarios espacios educativos? Todos los habitantes. El espacio es amplio y multiple”
(p-17). El uso de estos espacios como herramienta para fomentar relaciones intergeneracionales
seria pues en beneficio de todos y todas, resultando en la habilitacién de espacios seguros y mejoras
a las infraestructuras sociales de nuestras comunidades.

Se ided la propuesta en el casco urbano de un pueblo en Puerto Rico, tomando en cuenta la
importancia de la movilidad peatonal. Para el proceso de creaciéon, se consideran como coparticipes:
el municipio, las alianzas con proyectos y establecimientos existentes, las escuelas y universidades,
el talento local para la elaboracion del arte en las instalaciones, proveedores locales para la compra
de materiales y equipos necesarios, y de las piezas mas importantes, la colaboracion, construccion
y creacion de la mano a la comunidad.
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cCuales son sus pilares centrales?

Los pilares centrales del proyecto (Re)Viviendo Nuestra Sabiduria Indigena son: los Derechos
Culturales, la Cultura de Paz, las Ciudades Educadoras, la Participacién Ciudadana, la Pedagogia
Urbana, las Pedagogias Liberadoras, los Derechos Humanos y los Derechos de la Nifiez y Juventud.

cQué aspira aportar?

El proyecto (Re)Viviendo Nuestra Sabiduria Indigena aspira contribuir a:

Promover un modelo de Pedagogia Urbana centrado en el aprendizaje lidico comunitario.

Darle vida a nuestros pueblos con el disfrute de espacios e interacciones saludables, para asi
fomentar una Cultura de Paz.

Propiciar una cultura de movilidad peatonal que, mediante el fortalecimiento de infraestructuras
sociales, resultara en calles mas seguras y mayor confianza por parte de sus usuarios.

Crear espacios apropiados para nuestra nifiez, juventud y familias, pensados desde y para Ellas.
(Re)conocernos en nuestra historia e identidad y (Re)valorar nuestro legado indigena-ancestral.
Garantizar acceso y participacion libre a espacios que fomenten los derechos culturales.

Establecer un modelo a seguir en el desarrollo urbano con enfoques ambientales ecolégicos.

cCual es su contexto y pre-texto?

En la mayoria de las escuelas se presenta nuestra cultura e historia desde una o6ptica del genocidio,
exterminio, aniquilacion o desaparicion, conceptos de ausencia de nuestra gente y sus legados. Esta
nocion sobre nuestra historia nos ha hecho asumir una distancia no sélo de nuestra identidad taina
y afrodescendiente, sino de sus conocimientos y aportaciones. La imposicion de otras culturas a
causa de la doble colonizacion que ha enfrentado nuestra caicu (isla pequefia en taino), también ha
aportado al desconocimiento y desprecio de nuestras herencias.

cQué paradigmas, principios y practicas lo inspiran y fundamentan?

Entre los paradigmas, principios y practicas claves que inspiran y fundamentan el proyecto (Re)
Viviendo Nuestra Sabiduria Indigena, se encuentran los siguientes:

Educacion Progresista

La Educacion Progresista fomenta experiencias de aprendizaje colaborativas y llamativas, entre
aprendices de diversas edades y generaciones. El o la aprendiz construye su conocimiento mediante
interacciones y vivencias de primera mano. A esos fines promueve, por ejemplo, el salir a la ciudad
con el estudiantado para aprender sobre eventos cotidianos (Pratt, 2014).

Pedagogia Urbana

Cuando pensamos en aprendizaje, usualmente lo ubicamos en un salén de clases o una institucion
educativa. La Pedagogia Urbana plantea que el aprendizaje puede darse fuera de las escuelas, en las
calles con sus propios habitantes, sin necesidad de un curso para aprender. Y entiende la educacion
como “alianza permanente, estratégica, de trabajo teérico y de practicas concretas entre el sistema
formal, la educacién no formal e informal, en una dinamica constante de trabajo en que los tres
elementos se retroalimentan” (Cabezudo, 2009, p.17).

Aprendizaje Ladico

Cuando el aprendizaje se da desde el llamado juego justo, trae consigo la cooperacion, la ayuda
mutua, el respeto a las normas y a las y los compafieros, la aceptacion de las diferencias de nivel,
la valoracion de las diferencias de género, la inclusion de nifios y nifias de diversas habilidades y
culturas (Prat Grau & Soler Prat, 2002, p.2).
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Educacion para la Paz en la Didactica de la Historia

Para entender la realidad social, aprender sobre valores democraticos y adquirir madurez moral e
intelectual critica, es fundamental incluir la Educacion para la Paz en la ensenanza de la Historia.
Ademas, esta didactica debe conducir al estudiantado a verse como protagonista de ella y de su
proceso de aprendizaje. La historia debe aprenderse de forma activa: dialogando, visitando museos,
examinando archivos y estudiando fuentes primarias (Trib6 Traveria, 2013). Los libros de historia
solian cumplir con la funcién de justificar fronteras y preparar para la guerra. Ahora, en cambio, son
mas las escuelas que incluyen la Educacién para la Paz como un tema transversal en su curriculo.
Esto no quiere decir que se deba limitar la ensefianza de aquellos eventos historicos violentos, sino
proteger la memoria historica de las pérdidas que costaron estos eventos, ya que: “Las mentiras
sobre el pasado no nos ayudan a entender los conflictos actuales, ni a resolverlos pacificamente”

(Trib6 Traveria, 2013, p.4).

cComo visualizamos sus pasos?

Siguiendo las recomendaciones de la Red Mundial de Ciudades del Aprendizaje de la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura se contemplan como guia los siguientes
pasos (UNESCO, 2015):

1. Partir de la premisa que se aprende fuera del aula convencional.
2. Planificar desde una perspectiva multidisciplinaria y participativa.
3. Involucrar a la comunidad, aspirando a lograr los mayores grados de participacion.

4. Utilizar como marco de referencia la Escalera de Participacién de la Nifiez (Hart, 1992) — de manera
que los ninos y ninas puedan compartir la toma de decisiones con las y los adultos desde su derecho
a tener una verdadera participacion y a realizar aportaciones importantes al proceso.

S. Celebrar el aprendizaje generando entusiasmo y diferenciarlo del acto de la ensefianza o lo que
tipicamente se entiende por educacién - ya que el aprendizaje es libre, activo y para todos y todas y
asi, se transforma en inspiracién y en una invitacién a continuar aprendiendo.

6. Asegurar que los espacios de aprendizaje promuevan la accesibilidad para todas y todos los
ciudadanos, donde respondan a las necesidades e intereses de estos, provean apoyo e informacion
adecuada, arreglos flexibles para grupos marginalizados y fomenten un ambiente amigable.

7. Llevar a cabo evaluaciones periddicas, tanto del proceso de planificaciéon y elaboracién, como del
uso y mantenimiento de las instalaciones. Las estrategias colectivas fomentan la participacion de las

partes interesadas en el monitoreo de los espacios y busca informarles de los hallazgos.

cQué procesos e instrumentos se podrian utilizar?

Se utilizaran inventarios y observaciones para recopilar informacion de aspectos como los siguientes:
(1) intereses de la comunidad en cuanto a los espacios que suelen visitar o quisieran tener en
su comunidad, tipos de actividades que les gustaria participar o temas de los cuales quisieran
aprender (2) vision del juego de las y los integrantes, contemplando aspectos como la importancia
del juego, cantidad de tiempo que debe dedicarse al juego, quiénes deben participar y déonde debe
llevarse a cabo (inspirado en las preguntas elaborados por nifios y ninas en White City Play Project,
2016)y (3) visién de la ciudad o pueblo donde habitan las y los integrantes. Ademas, se llevaran a
cabo entrevistas y se elaboraran esquemas para asambleas comunitarias guiadas por la Educacion
Popular. Todos los procesos se llevaran a cabo con la participacion y colaboracion de miembros de

la comunidad.
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cQué instalaciones se podrian construir?

El proyecto (Rejviviendo nuestra sabiduria indigena constara del establecimiento de diversas
instalaciones interactivas en determinados puntos de un area urbana o rural. Las instalaciones
integran saberes sobre la Civilizacion Taina y la Convencion de los Derechos de la Nifiez (1989). Una
propuesta pedagoégica urbana en defensa de nuestros Derechos Culturales, mediante la Educacion
en Derechos Humanos. Aqui se presentan algunos bocetos de posibles instalaciones, aunque la
intencion es que sean disenados de modo participativo.? Vale la pena aclarar que dichas instalaciones
estan ideadas a ser elaboradas con materiales eco-amigables o reutilizados, puesto que sostenemos
una responsabilidad ambiental y a su vez, el deber de cumplir con el respeto del medio ambiente,
como establecido en el Articulo 29 de la Convencién.

Mural “Me llamo Borikén”
Articulo 31, Tenemos derecho a un nombre.

El nombre actual de nuestro archipiélago es Puerto Rico,
nombre impuesto por colonizadores espanoles. Pero antes
de llamarse asi, la poblacion indigena la llamaban Borikén.

¢Crees que nuestro pais tiene derecho a preservar su nombre
originario?

Arahuaco Hablo Yo
Articulo 30- Se debe respetar nuestro derecho a disfrutar y
practicar nuestro propio idioma.

¢Sabias que la poblacion taina contaba con su propio
lenguaje antes de la imposicion del Espanol como lengua-
je oficial? Hoy dia podemos encontrar destellos de nuestra

lengua originaria en nuestro vocabulario. Inclusive, com-
partimos muchas palabras con paises de América y las Antillas, a este lenguaje se le conoce
como “Arahuaco”, dejandonos saber que muchos de estos paises se relacionaban desde
antes. ¢Conoces algunas de estas palabras?

Pared Musical
Articulo 31 - Tenemos derecho al juego y a participar plena-
mente en la vida artistica y cultural.

Los tainos elaboraban sus propios instrumentos, como el gli-
ro, las maracas y tambores. Los tambores eran tallados del
tronco de un arbol y utilizaban la higliera para crear los gtii-

2  Los bocetos de posibles instalaciones son de creaciéon y autoria propia, a manera de ilustracion de las ideas
propuestas.
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ros. Hoy dia se contintian utilizando estos instrumentos en nuestra musica tipica. ¢Puedes

crear un ritmo utilizando la pared musical?

Mitos Andantes

Articulo 30 - Se debe respetar nuestro derecho a disfrutar
y practicar nuestras costumbres, tradiciones, valores cul-
turales y creencias.

Los Mitos Andantes son murales extensos que invitan a
revivir la narracion oral, costumbre que hemos de con-

servar. Mientras caminas por la ruta del mito, podras
ver imagenes plasmadas en las superficies de las calles, éstas cuentan mediante image-
nes mitos de nuestra cultura taina. Por ejemplo, este boceto presenta el nacimiento de la
tortuga del mito de Bayamanaco. Continuia la ruta y comparte con alguien la historia que

contemplas.

Hamacas
Articulo 31- Tenemos derecho al descanso y el esparcimiento

Seguramente has visto o te has recostado en una hamaca. ¢Sa-
bias que las y los tainos las utilizaban como sus camas? Tam-
bién las elaboraban utilizando hilo torcido de algodon. Ven, re-

cuéstate e imagina que descansas en un bohio.

Las reflexiones anteriormente compartidas fungen como

pie forzado a la composicion de este proyecto sonado, en el cual
me reté a idear otras posibilidades fuera de las convencionales para atender tanto la nece-
sidad de una educacién histérica-cultural, como un mayor entendimiento de nuestros de-
rechos y deberes. Actualmente el archipiélago puertorriqueno enfrenta lo que Liliana Cotto
Morales (2016) declara como un “desierto identitario” (p.4). Ante este panorama, apuesto
a las gestas incesantes que siembran las posibilidades de remirarnos en nuestra historia
lejos del lente eurocentrista colonizador, para luego cosecharnos como fruto de una (re)
valorizacion y (re)conocimiento ancestral.

La ciudad y el pueblo cumplen un rol esencial en este proyecto, convirtiéndose en
la plataforma que posibilita espacios de dialogo y reflexion, un espacio educativo accesible
para todas y todos. Pues la ciudad es la “misma que articula procesos culturales, sociales
y educativos. Esta perspectiva en la gestion de la ciudad convierte a esta en una Escuela
de Ciudadania que guia a la poblacion por los caminos de la solidaridad, la paz y la convi-
vencia. Estos constituyen elementos fundamentales para viabilizar la democratizacion eco-
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nomica social y cultural” (Cotto Morales, 2016, p.2). Les invito a remirar nuestras ciudades
como posibilitadoras del juego transformador y la colaboracion ciudadana, que nos lleva a
un aprendizaje liberador desde las interacciones callejeras.
Hablar de las siembras culturales es hablar del cultivar, de hacer producir, perpetuar
las semillas culturales que los y las mayores sembraron en el espacio del territorio y
que perduran hasta hoy (Garcia Salazar & Walsh, 2017, p.292).
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Repensando la Cultura,

la Educacion y el Mundo:
Cartas Pedagodgicas y un Proyecto Soniado de Resistencia

Coral Padilla Matos!

La tradicion de escribir cartas se remonta a tiempos inmemorables... se nutre de la mistica de la
esperanza y el cambio. (Mendonca, 2010).

Como inspiracion freireana, una carta pedagdgica no es una carta cualquiera... [sino] un
importante recurso diddctico para educar la sensibilidad humana (Camini, 2012, p. 14).

Prologo: denunciar, anunciar y sofiar con esperanza

Las siguientes cartas pedagobgicas representan una parte central de las dinamicas y
conversaciones dialégicas que se dieron como parte del curso Cultura de Paz y Educacion
Liberadora: Principios y Pedagogias Emergentes (EDUC 6275) del Departamento de Estu-
dios Graduados de la Facultad de Educacion de la Universidad de Puerto Rico, Recinto de
Rio Piedras. Este fue impartido por la doctora Anaida Pascual Moran, entre agosto y diciem-
bre de 2018. A mi juicio, uno de los cursos graduados mas pertinentes para reafirmar la
esencia y proposito de lo que debe ser la educacion. De igual manera, estas cuatro cartas
pedagogicas en gran medida emanan de mi experiencia como educadora con Ixs integrantes
de la comunidad de un pueblo costero al noreste de Puerto Rico, de quienes aprendi mu-
chisimo sobre la vida en colectivo y como deberian darse los procesos de ensefianza-apren-
dizaje.

Una de las estrategias que aprovechamos para guiar el dialogo de ideas en el trans-
curso del curso fue la redaccion de cartas pedagobgicas, a través de las cuales pudiéramos
poner en dialogo critico y creativo varias de las lecturas e ideas trabajadas en clase. Segun
aprendimos, redactamos estas cartas pedagogicas, en funcion de dar cuenta de nuestras
experiencias de aprendizaje (Mendonca, 2010) y de documentar textualmente las luchas
contra las injusticias, asi como la insistencia en la construcciéon de un mundo diferente
(Camini, 2012). El género de “cartas pedagogicas” surge del propio Paulo Freire (2012a) y
éstas representan su filosofia de denunciar las injusticias, anunciar contundentemente las
formas en que las circunstancias pueden ser cambiadas y sofar con esperanza, confiando
que en manos de las personas correctas la educacion puede ser, en efecto, el medio para

transformar la sociedad.

1  Coral Padilla Matos. Educadora. Estudiante de Maestria en Teoria, Disefio y Evaluacion Curricular, Facultad de
Educacion, Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras. coral.padilla@upr.edu
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DESCOLONIZAR LA PAZ

En este escrito comparto cuatro cartas pedagoégicas. La primera y la ultima carta
van dirigidas especificamente a la comunidad de aprendizaje de la que fui participe como
facilitadora por aproximadamente dos anos. El grueso de estas cartas resalta diferentes
nociones que fuimos rescatando en el curso, a proposito de las lecturas que eran discutidas
en plenaria sobre diferentes formas de concebir espacios que promuevan una cultura de
paz en las comunidades, asi como en espacios de ensenanza-aprendizaje, desde: la cultura
como derecho (Rivera Ramos, 2018) y la obligacion de intervenir - sabiéndose una o uno
con el mundo (Freire, 2012a), hasta las obligaciones que tienen las naciones de hacer valer
ciertos derechos que garanticen, sobre todo, las condiciones de una vida digna para toda
la ciudadania (CUEP, 2000).

Primera Carta Pedagogica

18 de diciembre de 2018
Hato Rey, San Juan, Puerto Rico

A las Caras Lindas...

Hace dos anos, jamas imaginé comenzar a trabajar como educadora inmediatamente
después de graduarme. Mucho menos pensé que, luego de pasar dos anos en un salon de
clases como maestra, observando, creando y (reJconstruyendo mis concepciones sobre lo
que es y debe ser el proceso de ensenanza-aprendizaje, volveria al sitio donde decidi que ser
maestra es mi deber social, la Universidad de Puerto Rico. Este lugar me ha permitido (re)
aprender mucho sobre miy sobre lo que me resulta verdaderamente imprescindible, que la
educacion si es ese sueno transformador del que tanto nos han hablado; solo que necesita
algunos ajustes para que todas y todos podamos disfrutarlo a plenitud.

Escribo esta carta pensando en ustedes, porque son uno de mis referentes favoritos
al reflexionar acerca del concepto, la accion y la vida misma en comunidad. Les escribo
recordando que aprendi tanto mas de las interacciones con ustedes, porque me duele ver
como el sistema politico y economico que nos domina se empena en enajenarles, como si
no tuvieran derecho a escuelas de gran calidad, a una comunidad segura, a una vida digna.

Uno de los filésofos educativos que me ha inspirado grandemente, Paulo Freire, es-
cribi6 en su libro Pedagogia de la Autonomia, las siguientes palabras:

La profesora democratica, coherente, competente, que manifiesta su gusto por la

vida, su esperanza en un mundo mejor, que demuestra su capacidad de lucha, su

respeto a las diferencias, sabe cada vez mas el valor que tiene para la transformacion
de la realidad, la manera congruente en que vive su presencia en el mundo, de la cual
su experiencia en la escuela es apenas un momento, pero un momento importante

que requiere ser vivido auténticamente (Freire, 2004, p.51).

Precisamente porque tengo esperanza de que un Puerto Rico diferente es posible,

partiendo de las experiencias vividas junto con ustedes, las ninas y nifios de mi Puerto
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Rico, es que urge idear un proyecto en el cual puedan encontrar un espacio que les reciba
con todos los conocimientos que traen para que juntas y juntos podamos crecer.

Si algo admiro grandemente de ustedes como comunidad es la fortaleza con la que,
tal como el ausubo, permanece siempre su verdor ante las inclemencias socio-politicas que
parecieran no tener fin. Porque, tal como la madera de este arbol, se distinguen por su re-
sistencia y porque, aunque su crecimiento pueda parecer lento, este es sin pausa pero sin
prisa. Por ustedes, para ustedes.

Con carino siempre agradecido,
Coral

Segunda Carta Pedagodgica

S de septiembre de 2018
San Juan, Puerto Rico

No Hay Esfuerzo Pequernio...

cQué tal si empezamos a ejercer el jamds proclamado derecho de sonar?
cQué tal si deliramos, por un ratito?
(Eduardo Galeano, El derecho al delirio, 1998).

Resulta interesante que el hilo conector entre las lecturas realizadas para esta re-
flexion se halla en la misma denuncia de las injusticias, desde la no violencia. Resulta iro-
nica la vigencia de este llamado en nuestro contexto historico actual, como si estos textos
fueran una publicacion reciente. Resulta tanto mas esperanzador el permiso de sonar como
recurso indispensable; los espejuelos que necesitamos quienes nos resistimos a pensar que
nuestro estado actual es la Gnica forma de supervivencia.

Llevo varias semanas problematizando y enumerando las raices de la indignacion
que me encaminan nuevamente a la universidad: los atropellos que como pais recibimos
por todas partes; la multiplicacion de las violencias, incluso en sectores que no deberian
tener entrada (educacion, por ejemplo); y coOmo son siempre 1xs mismxs quienes nos vemos
afectadxs (clase trabajadora y clase pobre) por la limitacion de servicios basicos, la pobre
respuesta de Ixs politicxs para asumir sus responsabilidades; la indiferencia de la pobla-
cion ante decisiones nefastas... En fin, la siesta sin horario limite que esta tomando nues-
tra idiosincrasia colectiva.

“Los senores de la clase alta son los duenos de todo: de las tierras, de las fabricas,
del dinero... y hasta de los trabajadores, porque para eso les pagan. Como todo es suyo, el
pais también es suyo” (Equipo Plantel, 2015, p. 10